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FORORD

Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté startade sin verksam-
het i mars 2001 och har anslag pa drygt 125 miljoner kronor per ar. Upp-
draget ir att frimja forskning av hog vetenskaplig kvalitet med relevans
for lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Det innebir forskning
om larande, kunskapsbildning, utbildning och undervisning. P4 samma sitt
som Vetenskapsradet i évrigt har kommittén dven i uppgift att behandla
forskningspolitiska fragor och arbeta med forskningsinformation.

Kommittén férdelar medel till forskningsprojekt och forskarskolor. Uts-
ver detta stédjer kommittén dven forskarnitverk, arrangerar konferenser
och delar ut resebidrag for att stimulera internationellt utbyte mellan fors-
kare.

Kommittén har dven initierat olika éversikter och kartldggningar. For att
stimulera till diskussion om det utbildningsvetenskapliga omradet och dess
fortsatta utveckling har kommittén bett ndgra forskare att belysa olika te-
man med anknytning till kommitténs uppdrag.

I denna rapport kartligger och analyserar Berit Askling, professor i peda-
gogik och fore detta huvudsekreterare vid UVK, hur forskning inom utbild-
ningsvetenskap och pedagogik organiserats och finansierats under senare ar
i samspel med och/eller under paverkan av olika strukturella, institutionella
och ekonomiska férutsittningar.

Stockholm, oktober 2006

Tjia Torpe Ulf P. Lundgren
Ordférande Huvudsekreterare
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FORFATTARENS FORORD

Som huvudsekreterare for Utbildningsvetenskapliga kommittén vid Veten-
skapsradet 2001 - 2004 fick jag méjlighet att delta i igdngséttnings- och ut-
vecklingsarbete inom den nybildade forskningsfinansieringsmyndigheten
Vetenskapsradet och i implementeringen av det nyinrittade stddet till ut-
bildningsvetenskaplig forskning. Aren erbjéd rika erfarenheter och intryck
fran forskningspolitiskt och - strategiskt arbete bdde avseende Vetenskaps-
radets 6vergripande verksamhet och inom Utbildningsvetenskapliga kom-
mittén (UVK). Den dialog som férdes mellan UVK (via utlysningstext och
anvisningar) och forskarna runt om i landet (via ansokningar och beredning
av dessa) var stimulerande och larorik att fa delta i.

Medverkan i Norges Forskningsrdds utvirdering av kvaliteten i norsk
pedagogisk forskning gav mig insyn i pedagogikforskningens inriktningar
och villkor i ett grannland. Hogskoleverkets utviardering av den nya lararut-
bildningen gav direkta inblickar i universitetets och hogskolornas sitt att
resonera kring den nya lararutbildningen och reagera pa den nya resursen
for utbildningsvetenskaplig forskning. Min institutionella hemvist vid In-
stitutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet har gett
mig mojligheter att f6lja hur man inom en stor institution, med omfattande
grundutbildning, forskarutbildning och forskning, f6rhallit sig till det nyin-
troducerade forskningsstodet och hur ett stort universitet strivat att kunna
gora lararutbildningen till hela universitetets angeldgenhet. Uppdraget som
gistprofessor vid Hégskolan i Kalmar har fért mig ndrmare de utmaningar
och problem som en forstirkning av den utbildningsvetenskapliga forsk-
ningséverbyggnaden innebir for lararutbildningen och alla som verkar inom
densamma vid en hégskola utan fasta forskningsresurser inom omréadet.

Grundliggande f6r de resonemang som foérs i denna rapport dr uppfatt-
ningen att begreppet utbildningsvetenskap kan ses som en bestimning av
ett omfattande vetenskapsomréde. Inom vilket mdnga dmnen och dmnes-
omraden kan bidra med olika typer av fragestéllningar, teoretiska modeller,
forskningsmetodiska ansatser och infallsvinklar rorande sddana féreteelser
som utbildningssystem, undervisningssituationer samt ldrandeprocesser
och kunskapsbildning,

Inom den svenska utbildningsforskningen intar pedagogikomradet av
hivd en sirstillning. Amnets tillblivelse och uppbyggnad #r intimt hop-
kopplad med det obligatoriska skolvisendets utveckling och svensk pedago-
gisk forskning har i det ndrmaste varit synonymt med utbildningsforskning.
Pedagogikimnesomrédet har under senare ar blivit granskat i ndgra utvir-
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FORFATTARENS FORORD

deringar, vilka gett intressant information om dmnesomradets utveckling
och nuvarande férhallanden nir det géller kompetensresurser, institutions-
indelning och forskarutbildning samt etablerandet av forskarutbildnings-
dmnet pedagogiskt arbete. I pedagogikimnets skugga har allmindidaktik
och, inte minst, &mnesdidaktiken tidigare haft en mer begrinsad omfatt-
ning, ett forhallande som Utbildningsvetenskapliga kommittén forsoker
forandra. I denna rapport ar det dock just férhdllandena inom pedagogik
och pedagogiskt arbete som belyses.

I rapporten ingdr som bilaga en kartliggning av forskarutbildningen
inom det utbildningsvetenskapliga landskapet och denna utbildnings insti-
tutionella inramning, genomférd av fil. dr. Eva Lindgren, Fakultetskansliet
for lararutbildningen, Umea universitet. Kartliggningen utgor en uppdate-
ring och vidareutveckling av den 6versikt éver pagdende forskarutbildning
i anslutning till ldrarutbildning som Eva Lindgren utférde inom ramen foér
Hogskoleverkets utvirdering av lararutbildningen 200s.

Det dr min férhoppning att rapporten skall kunna reda ut en del av de
oklarheter som ratt kring begreppet utbildningsvetenskap och utgéngs-
punkterna fér den Utbildningsvetenskapliga kommitténs arbete samt sti-
mulera till fortsatt diskussion om forskningspolitiska och forskningsstrate-
giska stillningstaganden inom det utbildningsvetenskapliga omradet, bdde
pa nationell niva och inom ldrositena och dess institutioner och bland be-
rorda forskare.

Goteborg i augusti 2006

Berit Askling
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INLEDNING

[ underlaget till reformeringen av ldrarutbildningen, som genomférdes 2001,
presenterade Liararutbildningskommittén? (LUK) utéver forslag till en for-
nyad lararutbildning dven férslag till en nationell forskningsstrategi for att
stirka den vetenskapliga basen for bade lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet. Utredningen féreslog en sirskild satsning pé forskning
inom utbildningsvetenskap i nira anslutning till lirarutbildningen och de
pedagogiska verksamheterna.

LUK foreslog ett nytt, mangvetenskapligt, vetenskapsomrade, utbild-
ningsvetenskap, fér forskning och forskarutbildning i anslutning till larar-
utbildning, pedagogisk yrkesverksamhet samt lirande i arbetslivet. Det nya
vetenskapsomradet skall, enligt LUK, markera samhillets syn pa ldrarut-
bildning som professionsutbildning och skapa férutsittningar for en forsk-
ning och forskarutbildning pé lararutbildningens och den pedagogiska yr-
kesverksamhetens omrade. LUK grundade sitt forslag i det forarbete som
en arbetsgrupp’ nagra ar tidigare genomfort pa utbildningsdepartementets
uppdrag. Arbetsgruppen, i sin tur, hianvisade till det omfattande forsknings-
och utvecklingsarbete inom ldrar- och skolforskningsomradet som under de
senare artiondena genomforts bade i Sverige och internationellt.

En birande princip i dessa arbeten ir att skolans utveckling dr beroende
av att lararna sjélva dr delaktiga i kunskapsutvecklingen inom sitt eget verk-
samhetsomrade. Lirarna maste fa mojligheter att utveckla en egen profes-
sionalism genom en forskningsbaserad grundutbildning och genom delta-
gande i verksamhetsnira forsknings- och utvecklingsarbeten. I stillet for
att enbart vara passiva studieobjekt fér andras forskning, s skall de sjélva
kunna delta i utvecklingen av ny kunskap om det egna arbetet, den egna yr-
keskunskapen och den egna verksamheten. Fér detta behévs en vital forsk-
ning inom omradet och att denna forskning ror fragestillningar som har
hog relevans for praktikerna. Lirare skall ocksd sjilva kunna kvalificera sig
till forskare. LUK férde fram ett starkt relevanskrav pé den forskning som
satsningen avsdg med avseende pa dess betydelse fér lirarutbildningen och
de pedagogiskt yrkesverksamma.

LUK kunde ocksad konstatera att de fasta forskningsresurserna for en
tillfredstéllande forskningsanknytning av lirarutbildningen var klart otill-

2 SOU 1999:63 Att lira och leda. En lirarutbildning fér samverkan och utveckling.

3 Ds 1996:16 Lirarutbildning i férandring.
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INLEDNING

rackliga. Hégskoletillhérighet, som varit en realitet fér lararutbildningen
sedan 1977, har aldrig foljts upp av ndgon férstirkning av de fasta forsk-
ningsresurserna. I lirarutbildningens lararstab dominerar alltfort odispute-
rade adjunkter. Med den akademiska kvalitetshéjning som reformen &syf-
tade, bl a genom inférandet av ett sjdlvstindigt examensarbete liksom ett
okat engagemang i skolutvecklingsarbete, framstod den rddande obalansen
mellan disputerade och odisputerade ldrare i lirarutbildningen som djupt
otillfredsstillande.

Utredningen diskuterade ocksd forskningens disciplindra hemvist och
lyfte fram pedagogikdmnets tillkortakommanden som den sjélvklara veten-
skaplig bas f6r lararutbildningen. Pedagogikimnet har linge varit domine-
rande nir det giller forskning och forskarutbildning med anknytning till
lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. LUK menade att de peda-
gogiska institutionerna ej formatt bredda lirarutbildningens forskningsbas
eller producera tillrickligt ménga doktorer for att fylla lektorstjinsterna
inom lararutbildningen. Utifrdn denna kritik argumenterade utredningen
for en verksamhetsnira forskning som har relevant for lirares praktiska
pedagogiska arbete och féreslog bl a inrdttandet av ett nytt examensimne,
pedagogiskt arbete.

Men pé vigen till ett realiserande av utredningens férslag betriaffande den
nationella forskningsstrategin skedde modifieringar och férskjutningar. Ett
bredare perspektiv pa hela satsningen anlades och en delvis annan argumen-
tation férdes fram.

Utbildning och forskning uppfattas i dag som mycket centrala forutsétt-
ningar fér landets vilstand och vilbefinnande i en tid d& "kunskapssamhil-
lets”, "informationssamhillets” och ”det lirande samhillets” behov av ut-
veckling och férnyelse fér ekonomisk tillvixt betonas.

Bade samhille och individer gor omfattande investeringar i utbildning
och liarande béde inom och utanfér det formella utbildningssystemet. Fré-
gor om lidrande och kunskapsbildning har fatt allt storre relevans langt ut-
anfor den obligatoriska skolans och dess ldrarutbildnings omraden. Den
utbildningsvetenskapliga forskningens relevans kan darfor inte bara knytas
till foreteelser i det formella utbildningssystemet (férskola, skola och hogre
utbildning) utan till en mingd féreteelser kring lirande i bdde formella och
informella ldrandemiljber sévil i privat som offentlig regi. Utbildningsfra-
gor har fatt en allt stérre samhillspolitisk och samhillsekonomisk betydel-
se. Fragor om larande och kunskapsbildning vicks i dag i ssmmanhang som
ligger 1langt utanfor den obligatoriska skolans ram. Det finns i dag ett brett
spektrum av fragor kring utbildning som pockar pa att bli behandlade: om
utbildningens nytta och ekonomisk avkastning, om individers inkludering
och exkludering och marginalisering genom utbildning, om hur det rika
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INLEDNING

informationsflédet som i dag i princip ir tillgingligt fér alla skall kunna
utgdra en positivt verkande kraft i undervisning osv. Det finns en betydligt
bredare krets av intressenter av utbildningsvetenskaplig forskning 4n vad
som lyftes fram i arbetet med lirarutbildningsreformen (som ju helt natur-
ligt hade lararutbildningens problematik i fokus).

Dessa olika perspektiv pa behovet av forskning inom det utbildningsve-
tenskapliga omradet gav naturligtvis upphov till olika uppfattningar om
hur satsningen skulle hanteras och hur hart den lokalt skulle vara linkad
till lararutbildningen och vilka discipliner, imnesinstitutioner och forskare
som bér vara engagerade. Utbildningsvetenskap framstod som ett mang-
tydigt begrepp bade vad giller forskningens inriktning och forskningens
organisation och disciplinira hemvist.

Vad &r utbildningsvetenskap?

P4 uppdrag av Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) gjorde Karin
Fransson och Ulf P. Lundgren en inventering av begreppet utbildningsve-
tenskap och fann att begreppet redan i de politiska och lararfackliga for-
arbetena till reformen getts varierande betydelser. (Fransson och Lundgren
2003). Det talades om den utbildningsvetenskapliga grunden fér lararutbild-
ningen (bade med referens till pedagogikimnet och till pedagogiskt arbete
och didaktik) och om vetenskapsomradet utbildningsvetenskap. Fransson
och Lundgren avslutar sin rapport med en summering av hur de uppfattat
att begreppet utbildningsvetenskap anvints i de olika férarbeten som fére-
gatt inrattandet av UVK:

Sammanfattningsvis har vi tolkat den bild som framtrider pa féljande vis: Det finns en
tydlig huvudtendens att utbildningsvetenskap formar ett samlingsbegrepp, som inne-
sluter olika inriktningar av forskning om utbildning. (Fransson och Lundgren 2003, sid
105)

Vad Fransson och Lundgren visar ér att redan i formulerandet av de politiska
intentionerna for satsningen pa utbildningsvetenskap skedde modifieringar
och férskjutningar. Den nationella forskningsstrategin for lararutbildning
och pedagogisk verksamhet lanserades med ett begrepp som inbjéd till olika
uttolkningar bland "genomférarna” - eller med ett annat ord "producenter-
na’ - inom universitetens och hdgskolornas institutioner och forskare.

Nir UVK startade sin verksamhet 2001 och presenterade sin uttolkning
av begreppet och sitt uppdrag i den forsta utlysningstexten, s fanns det
sikert redan olika férestillningar om den forskning som avséags fa stoéd och

10 UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM



INLEDNING

om vilka kategorier av forskare som skulle kunna komma i fraga for detta
stéd. Reaktionerna pd kommitténs beslut om férdelning av medel vittnade
om en stor spannvidd i uppfattningar om det introducerade forskningssté-
dets innebérd och fér vilken typ av forskning det i forsta hand var avsett.

For att konkret belysa i vilket utstrickning befintlig pdgéende forskning
inom ett ldrosite kan klassificeras som utbildningsvetenskaplig, genomfor-
de Lidegran och Broady en inventering av tidigare och pagdende forskning
och forskarutbildning vid Uppsala universitet med relevans for lararutbild-
ningsomradet. (Lidegran och Broady 2003). De noterade tvé konkurrerande
principer fér hur sddan forskning som ir utbildningsvetenskap skall kunna
sirskiljas frdn vad som inte dr utbildningsvetenskap. Den ena principen
innebir att man kallar den forskning utbildningsvetenskaplig som gor att
vi bittre kan begripa oss pa bildning, utbildning, undervisning, fostran och
lirande. Med "vi” menar Lidegran och Broady forskare, lidrare, administra-
torer, politiker och alla andra medborgare. Den andra principen innebir att
de omraden som ir centrala i yrkesutbildningen till lirare uppfattas som
utbildningsvetenskapliga kirnomraden. Lidegran och Broady féredrog att
i sin inventering folja den foérsta principen och drog paralleller till den
teknikvetenskapliga och medicinska forskningen som behandlar ett brett
register av forskningsfrigor och inte primirt styrts av vad teknologer och
lararstudenter behover undervisas om. Hir antyder Lidegran och Broady
den spianning som fanns inbiddad i presentationen av satsningen p& utbild-
ningsvetenskap: att ta utgingspunkt i foreteelser inom faltet utbildning,
undervisning, lirande och kunskapsbildning eller i lirarutbildningens och
skolvisendets behov av forskningsanknytning,

Utifran sin breda och inkluderande definition av termen utbildningsve-
tenskap fann Lidegran och Broady att det bedrevs en hel del utbildningsve-
tenskapligt inriktad forskning dven utanfoér de pedagogik- och lirarutbild-
ningsanknutna institutionerna. De drog slutsatsen att forskningsomradet
bor goras tydligare, sd att den potential for utbildningsrelevant forskning
som ett universitet av Uppsalas storlek inrymmer kan komma hela forsk-
ningsomradet och lirarutbildningen till godo. De menar ocksa att det be-
hovs anstringningar frdn bada héllen fér att denna forskning och lararut-
bildningen skall ndrma sig varandra.

Inom ldrarutbildningarna maste man motsta frestelsen att férsdka skapa ett eget avskilt
miniuniversitet, det vill siga utnimna egna lokala experter pa lingvistik eller etik eller
vad de vara ma. Det #r bittre att samverka med forskningsmiljéerna runtom pé univer-
sitetet. Och fran andra héllet méste man ta till vara den hittills inom forskningen gan-
ska outnyttjade tillgdng som ldrarstudenterna och lirarutbildarna utgér. (Lidegran och
Broady 2003, sid 15).

Ytterligare intryck frén "genomférarnivan” har Hégskoleverkets nationella
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INLEDNING

utvirderingsverksamhet gett. Under varen 2005 presenterade Hoégskolever-
ket resultaten fran tva utvirderingar: den ena avseende lirarutbildningen?,
den andra avseende #mnesomradet pedagogik, didaktik och pedagogiskt ar-
bete (i fortsdttningen benimnt pedagogikutvirderingen)s. Utvirderingarna
ger intressanta belysningar av en pdgiende dynamisk utveckling inom dessa
bada omridden med tydliga férandringar av fakultets- och institutionsstruk-
turerna, etablering av nya examensdmnen och rekryteringen av nya katego-
rier av doktorander. Bdda utvirderingarna visade att utbildningsvetenskap
blivit ett centralt begrepp i den lokala institutionella organisationen och i
lararutbildningens allménna utbildningsomréde och examensarbete — men
att begreppet ocksa genererat mycket osidkerhet och oenighet.

[ pedagogikutvirderingen konstaterar bedémargruppen att det finns en
flora av benimningar och begrepp som diskuteras livligt. Bedémargruppen
skriver:

Vid granskning av utbildningarna hat framkommit ett stort behov av att tydliggéra olika
bendmningar och begrepp som anvinds fér att beteckna utbildningarna och den syn pa
imnet pedagogik och andra nirliggande #mnen som hinger samman med dessa. Anvind-
ningen av olika benimningar och begrepp 4r fér nirvarande féremél for en livlig diskussion
béde nationellt och lokalt. Pedagogikimnets innehall 4r en omfattande fraga och vi kan en-
dast hir endast behandla den kortfattat och i relation till de utbildningar som utvirderas.
Bedémargruppens uppdrag ér att granska utbildningarna och det dr d& naturligt att i férsta
hand ta upp och diskutera de benimningar och begrepp som anvinds fér att beteckna
undervisningsimnen. Ett begrepp som #r sirskilt viktigt i sammanhanget r utbildnings-
vetenskap som finns som en ny beteckning p4 ett forskningsomrade vid Vetenskapsradet
men dven som beteckning pé fakulteter, institutioner och utbildningar samt som bendm-
ning av ett undervisningsimne. Pedagogikdmnets nuvarande situation kan ocksé ses i sam-

manhanget av dmnets relation till lirarutbildningen. (Hdgskoleverket 2005b, sid 33).

Har ndmns sirskilt utbildningsvetenskap, som uppenbarligen tolkats och
ocksa anvinds pa mycket varierande sitt. Det finns utbildningsvetenskap-
liga fakulteter och fakultetsnimnder och det finns institutioner fér utbild-
ningsvetenskap. (Det finns dven institutioner som valt en helt annan typ av
benidmning, sdsom t ex "Lirande”). Examensimnet pedagogik i forskarut-
bildningen har pa flera héll kompletterats med examensimnena pedagogisk
arbete, didaktik, imnesdidaktik m m.

4 Hogskoleverket (2005a) Utviirdering av den nya ldrarutbildningen vid svenska universitet och hogskolor. Del 1. Reformuppfolj-
ning och kvalitetsbedomning.

5 Hoagskoleverket (2005b) Utwirdering av grund- och forskarutbildning inom dmnesomrddena pedagogik, didaktik och pedagogiskt
arbete vid svenska universitet och hégskolor. Del 1: Allmdnna avsnitt.
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Hur skall da innebérden i utbildningsvetenskap och pedagogikimnets re-
lation till utbildningsvetenskap uppfattas?, fragar sig bedémargruppen och
gor féljande reflektion:

Det ligger nira till hands att ta fasta pa utbildning som motsvarande "ausbildung” och
dirmed en av betydelserna i "education”. I sa fall ir pedagogik ett vidare begrepp in
utbildningsvetenskap i den meningen att pedagogik handlar om bildning, s&vil som upp-
fostran och fostran, ocksé utanfér formell, organiserad utbildning. A andra sidan &r det
rimligt att uppfatta utbildningsvetenskap som vidare #n pedagogik i den meningen att
det dven inkluderar andra &mnes behandling av formell utbildning och utbildningsrele-
vanta férhéllanden. I den pagéende diskussionen om utbildningsvetenskap ir frigan om
hur utbildningsvetenskap ska avgrinsas som dmnesomride mycket central (Hogskole-

verket 2005b, sid 36).

Relationen mellan utbildningsvetenskap och pedagogik har pa lirositena
tolkats pd olika sitt: pedagogik har sett som ett &mne parallellt till utbild-
ningsvetenskap, utbildningsvetenskap har setts som underavdelning till pe-
dagogik, pedagogik som underavdelning till utbildningsvetenskap osv En
utbildningsvetenskaplig (lararutbildningsinriktad) pedagogik har stillts
emot en "akademisk” pedagogik.

Bedémargruppen ger i sin slutrapport féljande uppmaning.

Det framstér som angeliget att de olika benimningar och begrepp som anvinds nir det
giller att ange undervisningsdmnen klargérs i relation till varandra. De underlag beds-
margruppen tagit del av fér bedémning ger inte grund fér ndgon tydlig beskrivning av
vad de olika beteckningarna star fér. En 6kad tydlighet fran larositenas sida tillsammans
med en nationell, historiskt medveten och principiellt klargérande diskussion av inne-
hallet i de beteckningar som férekommer vore énskvird. Bristen pa tydlighet riskerar att
bidra till en oklar smnesidentitet och kan innebira en utarmning av &mnet pedagogik vid

Skande specialisering. (Hogskoleverket 2005b, sid 39).

Lite laingre fram i samma text kommer en uppmaning att diskutera pedago-
gikdmnets avgransningar och innehall.

Viktigare #n att nd en enig uppfattning om huruvida en speciellt inriktad pedagogik eller
en dmnesdidaktik ses som tillhérande zmnet pedagogik eller ses som ett fristdende dmne
ir att klargdra dmnets avgrinsning och inneh3ll. (Hogskoleverket 2005b, sid 39)

I Hogskoleverkets utvirdering av den nya ldrarutbildningen (Hogskoleverket

2005a) konstateras att pedagogikimnet béde vad giller funktion i lararut-
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bildningen och rent innehallsmissigt tycks vara under omprévning. Den
kritik mot de pedagogiska institutionerna och pedagogikforskningen som
fordes fram i forarbetet till reformen® har fitt genomslag i det lokala ar-
betet, men samtidigt ocksé skapat problem som tydligen inte varit alldeles
enkla att hantera:

Att det i en orientering bort frén de pedagogiska institutionerna och den forskning som
bedrivits vid dessa institutioner inte varit helt enkelt att bestimma vilken forskning som
"har relevans fér lirarutbildning och skola” framgar tydligt av de manga varianterna pa
hur sédan forskning ska bendmnas och hur den skall institutionaliseras och organiseras i
forskarutbildningsémnen, forskarmiljéer, professurer och bendmningar pa institutioner
och arbetsenheter. Den flora av termer som méter ldsaren i lirositenas sjilvvirderingar:
pedagogiskt arbete, ldrande, innovativt ldrande, utbildningsvetenskap, allmdndidaktik, dm-
nesdidaktik, pedagogik med inriktning mot X, Y, Z...ger en antydan om en pagdende for-
skjutning inom den vetenskapliga grunden f6r lararutbildningen i riktning mot dmnes-

didaktik och praxisorientering. (Hogskoleverket 20053, sid 136)

Under sina besok kunde denna bedémargrupp konstatera att det bedrevs
intensivt arbete med att bygga upp miljder for forskning med anknytning
till lararutbildningen, ofta med hjilp av nationella och regionala initiativ
som forskarskolor, forskningsprogram, konferenser och nitverk. Handle-
darutbildning och examinationskollegier etablerades i anslutning till de nya
examensarbetena, vilka ofta férvintades bli genomférda inom det nya ve-
tenskaps-/forsknings-/dmnesomradet utbildningsvetenskap. P4 manga hall
tycks emellertid en mer djupgéende analys saknas av vad valet av en given
amnes-, disciplin- eller tematiserad struktur kan innebira for uppbyggna-
den av en vetenskaplig grund for det professionella reflekterandet och vilka
krav pa forskarkompetens som bor stillas.

Bedémarna i lararutbildningsutvirderingen skyllde en del av oklarheterna
kring pedagogikdmnets roll och innehéll och om innebérden i begreppet ut-
bildningsvetenskap p& den korta tid som statt till buds fér planering. Beds-
marna riktar ndgra uppmaningar till Hégskoleverket och #ven till lirositena.

Den korta tid som stod till buds mellan riksdagsbeslut och antagning av den férsta kullen
studenter bidrog sikert till att de tvingande organisatoriska frigorna om utbildningsom-
rdden, poingférdelning m m kom att prioriteras framfér de mer djupgdende frigorna
om &vergripande mélsittning och verksamhetsidé, vad den gemensamma lirarkunskapen

egentligen innefattar och vad det egentligen innebir att utbildningen skall vila pa veten-

6 Se DsU 1996:16 och SOU 1999:63
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skaplig grund. Vilken vetenskaplig grund, och vems grund som skall komma i férsta hand
i en utbildning som skall vara hela universitetets angeligenhet, ir exempel pé fragor som
kraver en mycket grundligare bearbetning 4n vad som gavs moéjlighet till under den korta

planeringstiden. (Hogskoleverket 20053, sid 165).

Vad de bada utvirderingarna pekar pa ir alltsd en ndrmast turbulent for-
andringsprocess som dmnena inom pedagogikomradet varit — och troligen
fortfarande ir - indragna i och som bl a kommer till uttryck i en bristande
stringens i den begreppsapparat som anvinds fér att bestimma olika kun-
skapsomraden och olika institutionella ansvarsomraden.

Huruvida tillkomsten av det nationella forskningsstédet till utbildnings-
vetenskap haft dterverkningar inom andra dmnesomraden har ej varit moj-
ligt att studera inom ramen fér detta arbete.

Olika politikomraden

Det utbildningsvetenskapliga forskningsomradet befinner sig, liksom 14-
rarutbildningen och frigan om dess forskningsanknytning, i en korseld
av politiska utspel och olika intressenters strivanden som ror hela utbild-
ningsomradet. Att frigor som r6r skolvisendet utvecklats till att bli en del
av det politiska systemet dr utmirkande f6r de nordiska linderna — och
bland dessa linder kanske framfor allt for Sverige. (Se Oftedal m fl 2006,
Sejerstedt 2005). Darmed har ocksa fragor som ror lararutbildningen haft
en sirstillning inom den hégre utbildningen som politiskt "redskap” och
har i reformsammanhang oftast behandlats antingen som en avgrinsad
fraga eller tillsammans med (ofta som konsekvens av) behandlingen av
skolfrégor.

Nir nu denna senaste ldrarutbildningsreforms intentioner och forslag tol-
kades och konkretiserades fanns det flera samtidiga forhallanden utanfér
lararutbildningens omrade som ocksa var hogst aktuella, sésom

forskningens finansiering, organisering och kvalitetskontroll,
hoégskolans dimensionering, lokalisering och forskningsanknytning,
lararutbildningens och lirarprofessionens utveckling,

skolans styrning och lokala utvecklingsarbete.

Dessa forhéllanden behandlas ofta var for sig som fristdende fragor tillhs-
rande olika politikomraden, vart och ett med sina egna aktdrer och intres-
senter, men nir beslut inom négot av dessa omraden skall uttolkas och rea-

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 15



INLEDNING

liseras pa genomférandenivan, d v s inom universiteten och hégskolorna, dr
det tydligt att de varken #r frikopplade fran varandra eller synkroniserade
med varandra. Tvirtemot — vad som ter sig angeldget ur ett perspektiv kan
strida mot vad som #r mest dndamalsenligt och dnskvirt ur ett annat per-
spektiv. Samhillsbehov, professionsstridvanden, forskningsanknytningsam-
bitioner och den akademiska friheten 4r begrepp som knappast leder fram
till forenliga strategier nir de skall tas om hand av lirositenas ledningar,
fakultetsndmnder, institutioner och forskargrupper — och nir det skall rea-
liseras inom ramen fér en alltmer offensiv forskningspolitik dir minskat
fakultetsstod och okad konkurrens om de statliga forskningsmedlen utgor
viktiga komponenter.

Den nya ldrarutbildning, som startade 2001, pockade pé en rad olika kon-
kreta och snabba stillningstaganden inom de ldrositen som bedriver 1a-
rarutbildning. Hit hor t ex féreskrifter om examensarbetet, utformningen
av det allminna utbildningsomradet, regler fér tilltrdde till olika typer
av forskarutbildning efter avlagd ldrarexamen, inrittandet av ett sirskilt
beslutsorgan for lararutbildningen med angivna befogenheter. Dessa for-
mella forandringar i utbildningsprogrammet hade inom ménga av larosa-
tena féregatts av — eller varit samtidiga med — omfattande forandringar i
beslutsstrukturen (t ex det sirskilda organets inplacering och mandat) och
den institutionella organisationen (t ex férindrade fakultets- och insti-
tutionsindelningar), vilka medfért nya inhignader och avgrinsningar av
vetenskapsomraden, forskningsomraden och hégskoleldrares kompetens-
omraden. Det dr rimligt att anta att dessa forindringar paverkats av det
omfattande utredningsarbetets "retorik”, s som denna tolkats i de olika
lokala miljderna.

Fragan om hur lirarutbildningens och skolvisendets forskningsanknyt-
ningsbehov skall tillgodoses &r alltsd inplacerad i sammanhang som defi-
nieras av betydligt fler argument och intressen 4n de som behandlades av
LUK och den arbetsgrupp som gjorde ett forarbete till LUK. Det innebir
att de som skall genomféra den utbildningsvetenskapliga satsningen inom
forskning och forskarutbildning (ledningarna for lirositens, ledaméter i de
sirskilda lararbeslutsorganen, fakultetsnamnder, institutionsstyrelser samt
enskilda forskare och hogskolelérare) verkar i ssmmanhang dér dven andra
typer av politiskt initierade férdndringar redan haller pa att genomféras, har
genomforts eller skall komma att genomféras. Att da, som ofta sker i det
lokala planeringsarbetet, hinvisa till officiella reformtexter (utredning och
proposition) som ett slags officiella "facit” kan vara en god strategi fér att nd
enighet — men om texterna tillater alltf6r olikartade tolkningar eller snabbt
har blivit éverspelade kan svarigheter uppsta.
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Om denna rapport

Syftet med rapporten #r att ge underlag till diskussionen om den framtida
utformningen av stddet till forskning inom det utbildningsvetenskapliga
omradet och om den disciplinira utvecklingen inom pedagogikomradet.

En utgdngspunkt for rapporten dr den begreppsliga oklarhet som utmirkt
utbildningsvetenskap fran det inledande utredningsarbetet och 4nda till de
institutionella och organisatoriska 16sningar som redan fétt eller haller pa
att f sin form inom universitet och hégskolor. Lararutbildningen bedrivs
for narvarande vid 26 olika ldroséten i landet. Ménga hogskoleldrare har ny-
rekryterats till utbildningen. Ett stort antal nya forskarstuderande har anta-
gits till nya forskarutbildningar. Det finns all anledning att vara lyhord fér
de bada Hégskoleverksutvirderingarnas rekommendationer om begrepps-
liga fortydliganden. Om det t ex bland vissa forskare inom omrédet rder
uppfattningen att utbildningsvetenskap skall ses som en underavdelning
inom pedagogik och att man maste vara engagerad i lirarutbildningen fér
att vara "behorig” att s6ka medel, s& kan det innebira att den potential fér
omradets utveckling som dessa forskares arbete erbjuder inte utnyttjas.

En annan utgdngspunkt fér rapporten ir den pagdende utvecklingen
inom dmnesomrddet pedagogik avseende institutionell organisation, nya
examensimnen i forskarutbildningen, nationella forskarskolor i olika 14-
rarutbildningsanknutna &mnen m m. Att den lokala variationen i storlek,
forskningsinriktningar, grundutbildningsataganden och koppling till 14-
rarutbildningen 4r mycket stor har Hégskoleverkets bada bedémargrupper
kunnat konstatera — och béda grupperna har pekat pé betydelsen av att det
finns en diskussion om kriterier f6r god forskning (akademiska kriterier och
relevanskriterier). En avsikt med rapporten #r att bidra till en skirpning i
bruket av de anvinda begreppen och en 6kad tydlighet i den akademiska
dialogen om forskningens kvalitet. (Det skulle ocksa vara intressant — men
ligger utanfér detta arbete — att se i vad man det skett férandringar inom an-
dra smnesomraden nir nu dven andra dmnesféretradare stimuleras att soka
medel for utbildningsvetenskapliga forskningsfragor.)

Ytterligare en utgdngspunkt for rapporten rér de strukturella och organi-
satoriska forhdllandena for utbildningsvetenskap och fér lararutbildningen
inom hogskolesystemet. De bada Hoégskoleverksutviarderingarna visar att
pedagogikimnesomradet och lirarutbildningen har olika organisatorisk in-
ramning inom hdgskolan och varierande férutsittningar i form av kompe-
tensprofiler hos dmnets féretridare, studentrekrytering, regionala férvint-
ningar, organisatoriska kopplingar till skolutveckling och lirarfortbildning
m m. Sddana férhallanden har betydelse for vilka aktérer som i sina respek-
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tive lokala sammanhang har mojligheter att paverka beslut och kontrollera
effekter och didrmed medverka i omradets utveckling — och bér dirfér dis-
kuteras grundligt inom varje larosite.

Politiska utspel och reformer inom ett visst politikomrade ir pd den na-
tionella nivdn oftast ssmmankopplade med — och paverkade av och bero-
ende av - vad som sker inom andra politikomrdden (men som kanske ligger
utanfér det direkta synfiltet for de som dr berdrda pé lokal niva). Det lokala
agerandet i fragor som ror lararutbildningen 4r intimt sammankopplat med
och paverkat av foreteelser som ligger utanfér lararutbildningens omrade.
Som t ex dimensioneringsékningar inom grundutbildningen, 6kade spar-
krav inom ldrositet, dndrade villkor fér nationell och intern resursfordel-
ning, 6kat externberoende, nya regler fér doktorandutbildning, ny nationell
organisation fér forskningsfinansiering och nya spelregler fér de enskilda
forskarnas finansiering. Vad som i en viss reform skall genomféras for att
pa kort tid ge 6nskvirda effekter kan hamna i en korseld av andra samti-
diga reformintentioner och genomféras i olika institutionella sammanhang
i vilket just denna aktuella reform kanske endast avser en mindre del av
verksamheten. Den hierarkiska modellen f6r implementering kan komma
till korta infér verklighetens mangfald och dven av det uppdrivna tempot
i implementeringen. Lirarutbildningsreformen, liksom stédet till utbild-
ningsvetenskap, har planerats och beslutats av olika aktérer pd nationell
niva och skall genomféras av delvis samma, delvis andra aktérer, pa olika
nivder inom hogskolesystemet. Utifrén skilda bevekelsegrunder och uttolk-
ningar argumenteras for olika handlingsalternativ.

Begreppet "fields of social action” har varit inspirerande for hur uppdraget
tolkats och hur rapporten disponerats. Begreppet dr himtat frén Maurice
Kogan m fl och deras komparativa studie av férandringar i hogre utbildning
i England, Norge och Sverige.

..where a field is an institutionalised area of activity in which actors struggle about so-

mething that is of importance for them (Kogan m fl 2000, sid 20),

Fér denna rapport har tre olika huvudgrupper av "fields” identifierats. Den
nationella policy- nivdn med avseende pa policyargument och organisatoris-
ka och administrativa stillningstaganden utgér ett filt, lirositena med sina
namnd- och institutionsindelningar 4r ett annat filt och, slutligen, forskar-
nas agerande och argumentation, s som dessa kommer till uttryck pé olika
sitt (nya forskarutbildningsimnen, debatten i fackpressen, ansokningarna
till UVK) ér ett tredje filt. De tre filten finns p& hogskolesystemets makro-,
meso- och mikronnivder. Dessutom finns en tydlig stark — men indirekt —
paverkanskraft inom varje falt alla de olika interna och externa intressenter
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och konsumenter av forskning, som ger sig till kinna nir forskningens aka-
demiska kvalitet, praxisrelevans och grad av evidentbasering aktualiseras.

Rapporten &r disponerad pa fdljande sétt:
Kap 2 och 3 Framvixten av UVK och argumentationen bakom satsningen

Kap 4 och 5 Hogre utbildning och forskningspolitik — nationella och
internationella utvecklingstendenser

Kap 6 Amnena pedagogik och pedagogiskt arbete

Kap 7 och 8 Implementering av ett nytt forskningsstdd. Ett forsknings-
landskap i férdndring.
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ETT NATIONELLT FORSKARSTOD TILL
UTBILDNINGSVETENSKAP :
INTRODUCERAS = KORT RESUME

I detta kapitel ges en kort resumé av de olika steg som tagits pé nationell
niva i férberedelser, beslut och realisering av satsningen pé utbildningsve-
tenskap, liksom 1 uppféljning och virdering av hur satsningen genomférts
och vilka effekter — p& mycket kort sikt — som kan noteras. Avsikten ir att
rekapitulera ndgra inslag i det officiella skeendet som underlag for den fort-
satta diskussionen. Fér en mer utférlig genomgéng av hur begreppet utbild-
ningsvetenskap introducerades och anvindes i den politiska beredningen
hinvisas till Vetenskapsradets rapport av Franssons och Lundgren (Frans-
son och Lundgren 2003).

Forarbetet - arbetsgrupp, betankande,
propositioner

Regeringen tillsatte 1995 en arbetsgrupp med uppgift att géra en grundlig
Sversyn av lararutbildningen, i vilken bl a rekryteringen till liraryrket, l4rar-
utbildningens férhallande till utvecklingen i skolan, "seminarietraditionen”
kontra "universitetstraditionen” och den didaktiska forskningen skulle be-
handlas. (DsU 1996:16). Dessutom framhdll regeringen i annat sammanhang
betydelsen av en nira relation mellan lararutbildning och skolvisende:

En av utgdngspunkterna for lararutbildningen i en decentraliserat system bor vara dess
mojligheter att fungera som ett regionalt utvecklingscentrum i nira kontakt med kom-
muner, skolor och lirare. Detta bér ocksé analyseras och diskuteras (Prop. 1994/95:100,

bilaga g, sid. 30).

Arbetsgruppen for ett resonemang om ldraryrket och lararutbildningen
som underlag fér en kommande utredning. En viktig utgdngspunkt fér den
nya lararutbildningen bér, enligt arbetsgruppen, vara de avsevirt férindrade
villkoren fér lirares arbete som dagens skola innebir. Mal och styrning av
skolan har férindrats, vilket bl a innebdr att lirarna sjidlva férvintas utveckla
nya sitt att organisera och leda arbetet i skolan. Den férindrade ldrarrollen
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kriver ett ledarskap med professionella kunskaper om hela verksamheten.
Liraren maste kunna ta ansvar f6r savil 6vergripande mal som dmnesspeci-
fika, d v s vara bade generalist och specialist. Liraren kan inte lingre rikna
med att ha kunskaps- och informationsmonopolet i undervisningen. Lérar-
yrket kriver mer av teoretisk kompetens for att lararen sjilv skall kunna
forma sin egen lirarroll.

Arbetsgruppen hinvisar till nationella och internationella arbeten om
praktiknira forskning inom skolomradet och i anslutning till lirarutbild-
ningen och poingterar samtidigt pedagogikdmnets alltmer reducerade roll
i lararutbildningen. (Se sirskilt Ingrid Carlgrens tva bilagor i arbetsgrup-
pens rapport — Carlgren 1996a och 1996b). Arbetsgruppen diskuterar ocksa
mojligheten att inrétta en sirskild fakultet for lararutbildningen. For larar-
utbildningen, som ju genom sina olika typer av &mnesstudier spdnner dver
flera fakultetsomraden, dr ju stora delar av de fasta forskningsresurserna
l3sta i fakultetsmedel som lararutbildningen delvis stér utanfér.

Lérarutbildningskommittén (LUK) tillsattes pd senvaren 1997 med utbild-
ningsutskottets ordfdrande som ordférande f6r kommittén — ndgot som po-
angterade riksdagens och dess utbildningsutskotts sirskilda engagemang i
fragan. Kommitténs uppdrag omfattade lararutbildningens alla delar och
aspekter. Kommittén skulle ocksd ligga fram forslag om skolledarutbild-
ning.

I ett sarskilt kapitel i betinkandet, som publicerades 1999, presenterar
LUK en nationell forskningsstrategi fér lararutbildning och pedagogisk yr-
kesverksamhet. (SOU 1999:63). Ett tungt argument for att forstirka forsk-
ning och forskarutbildning pa liararutbildningens omrade dr de férindringar
som skett inom yrkesomradet under 1ggo-talet.

Strategin skall stirka den vetenskapliga basen fér en akademisk yrkesutbildning, utgéra
en referensram for forskning knuten till férskola, skola, fritidshem och vuxenutbildning
men ocksa till annan pedagogisk yrkesverksamhet. Forskningsstrategin skall ka den pro-

fessionella identiteten hos pedagogisk personal. (SOU 1999:63, sid 263).

LUK konstaterar att i den nya hégskoleférordningen frén 1998 finns inte
langre fakultetsbegreppet. Arbetsgruppens diskussion om sirskild fakultet
for lararutbildningen hade darfér blivit inaktuell. Den nya indelningen i
fyra vetenskapsomriden innebir en komplikation fér lararutbildningen.
Lirarutbildningen beror ju flera av dessa vetenskapsomraden, men utgér
inte ndgon storre del av ndgot av dem. Lirarutbildningen har dessutom en-
ligt LUK en svag stillning vid universiteten. Det dr d4rfor komplicerat att
anslagsvigen féra 6ver resurser till lararutbildningen. Med den anslagsmo-
dell och beslutsstruktur som rdder inom universiteten och hégskolorna vad
giller fasta forskningsresurser ir férutsdttningarna for forskning som berér
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mer dn en fakultet inte gynnsamma. Det faktum att lararutbildningen be-
drivs vid universitet och hogskolor med mycket varierande férutsittningar
har, enligt LUK, ytterligare forsvarat utvecklandet av en nationell politik
for forskning och forskarutbildning pa lirarutbildningsomradet.

LUK finner ocksd att lirarutbildningen saknar den jimbdérdiga relation
till sitt yrkesfilt som finns inom maénga andra professionsutbildningar.
Yrkesutévningen och de yrkesverksammas stillning i lararutbildningen
ar visentligt svagare 4n i andra professionsutbildningar. Dessutom saknar
maénga av de institutioner som medverkar i ldrarutbildningen fasta forsk-
ningsresurser. De bedriver ingen forskarutbildning, vilket innebir att un-
dervisningen/utbildningen inte alltid i tillricklig omfattning kan vila pa
vetenskaplig grund. I och med den svaga vetenskapliga basen har dessa delar
av lararutbildningen 18g status inom hdgskolan — men ocksé i skolvisendet
och i samhillet i vrigt. Aven nir det giller méjligheterna att f3 medel fran
externa forskningsfinansiirer (som t ex forskningsrdden) &r ldrarutbild-
ningens laga status ett hinder.

Avsaknaden av egna fasta forskningsresurser genom ett fakultetsanslag ar
alltséd ett problem, avsaknaden av en egen vetenskaplig forskningsbas som
svarar mot hela lirarutbildningens &mnesbredd ir ett annat problem:

Att pedagogikdisciplinen i dagsldget uppfattas som lirarutbildningens forskningsbas kan
forstas med utgdngspunkt i de historiska beslut som fattats i frégan. Den vetenskapliga
grunden fér den egentliga yrkesutbildningen har ansetts utgéras av pedagogik och psyko-
logi t ex av 1946 &rs skolkommission. P4 liknande sitt sig savil 1960 ars ldrarutbildnings-
sakkunniga som 1974 rs lirarutbildningsutredning pedagogiken som lirarutbildningens

forskningsbas. (SOU 1999:63, sid 257).

LUKs resonemang om praktiknira forskning och kritiken mot pedagogik-
forskningen utgor avstamp for lanseringen av nya examensimnen i fors-
karutbildningen, sdsom pedagogiskt arbete. Jaimforelser gérs mellan dagens
situation inom pedagogikomradet och situationen vid 1970-talets borjan da
socialt arbete knoppades av fran sociologi med syftet att stirka professio-
naliseringen av socialarbetarnas arbete och att utveckla kunskapsomradet
f6r socionomer. Aven omvardnadsforskningens framvixt och inrittandet av
vardvetenskap anfors som exempel.

LUK utvecklar tankar om hur forskningen skall bedrivas (i nira anslut-
ning till praktiken) och vilka som skall forska (forskare i nira anslutning till
lararutbildningen och de yrkesverksamma) pa féljande sitt.

En verklighetsnira forskning stéller krav pa att det praktiska arbetet och lirargirningen

star i centrum fér forskarnas uppmirksamhet (SOU 1999:63, sid 261).
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.... For att hantera det férdndrade pedagogiska uppdraget fordras enligt Lirarutbildnings-
kommittén en vilutvecklad och méngfasetterad forskningsmiljé som har en god kontakt

med yrkesverksamheten (SOU 1999:16, sid 261)

Innehallsfradgan berdrs av LUK i f6ljande avsnitt:
Det ir kommitténs &vertygelse att ett vetenskapsomrade som sitter lirande, kunskaps-
processer, kommunikation och pedagogisk yrkesverksamhet i fokus kan utgora ett vi-
sentligt stod for andra utbildningsomraden i hégskolan och fér andra samhéllsomraden
in den pedagogiska sektorn. Ett nytt vetenskapsomréde skapar inte bara férutsittningar
for en forskning och forskarutbildning pa lirarutbildningens och den pedagogiska yrkes-
verksamhetens omréde utan utgér ocksd en utvecklingskraft i ett lirande samhille i vid
bemirkelse. Med detta perspektiv ingér dirfér ocksé forskning och utbildning som t ex
vuxnas lirande, vuxenpedagogik, lirande i arbetslivet och hégskolepedagogik i det nya

vetenskapsomrade som kommittén féreslér. (SOU 1999:63, sid 265).

LUK pekar ocksa pa hur forskningsanslagen fér omrédet, som Skoléversty-
relsen/Skolverket tidigare férfogat éver, under senare &r minskat kraftigt.
Négra stoérre framgéngar hos forskningsrdden har lararutbildningsrelevant
forskning knappast haft.

Lirarutbildningens tvérvetenskapliga karaktir, parad med dess svaga stillning inom
universiteten, har sikert bidragit till att forskningsrdden ej heller i ndimnvird grad upp-
mirksammat ldrarutbildningen. Nagon motsvarighet till ett medicinskt forskningsrad
finns inte pa lirarutbildningens omrade. Historiskt sett inrittades forskningsrdden for
att stimulera och utveckla forskning vid universitet och hégskolor. Det ir siledes allde-
les klart att det medicinska forskningsrddet betydde mycket for att utveckla och stirka
forskningen vid de medicinska fakulteterna. Det som numera ir det socialvetenskapliga
forskningsrédet har haft stor betydelse fér att utveckla forskning med anknytning till
socialtjinsten och inom universitetsimnet socialt arbete. (SOU 1999:63, sid 259 ff).

LUK féreslar ett nytt vetenskapsomrade, utbildningsvetenskap, fér fragor
som har relevans for lirarutbildning, pedagogisk yrkesverksamhet och 13-
rande i arbetslivet. Begreppet vetenskapsomrade anvinds av LUK som be-
teckning fér ett ekonomiskt administrativt styrmedel f6r att kunna férdela
resurser till forskning och forskarutbildning direkt till ldrarutbildnings-
relevant forskning. Att etablera ett vetenskapsomrade for utbildningsve-
tenskap bor, enligt LUK, utéver att styra medel direkt till forskning och
forskarutbildning inom ldrarutbildningsomrédet dven 6ka mojligheterna
att skapa méng- och tvirvetenskapliga forskningsmiljoer. LUK drar ocksé
paralleller till andra professionsomrédens tillgdng till "egna” forskningsé-
verbyggnader.
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Det nya vetenskapsomradet som kommittén f&reslar skall frimst omfatta frigor som
har relevans for lararutbildning, pedagogisk yrkesverksamhet och lirande i arbetslivet.
Vetenskapsomradet pdminner dérfor till sin karaktir om de medicinska och tekniska
vetenskapsomradena genom att knyta an till och bygga pa en universitetsférlagd profes-

sionsutbildning. (SOU 1999:16, sid 271)

LUK féreslar att ett nytt forskningsrdd bér inrdttas inom omradet lararut-
bildning, pedagogisk yrkesverksamhet och lirande i arbetslivet.

LUK kritiserar ocksd universiteten och hdgskolorna fér att inte mer aktivt
ha medverkat till att stirka ldrarutbildningens forskningsanknytning. Trots att
lararutbildningen varit inordnad i hogskolan med dess krav pa forskningsan-
knytning sedan 1977 har, menar LUK, hdgskolorna inte i tillracklig grad byggt
upp en vetenskaplig bas for lararutbildningen, detta trots att ldrarutbildning-
en pa manga hall r ett betydelsefullt inslag i hégskolornas verksamhet.

Propositionen "En fornyad lirarutbildning” 7 anslét i stort till LUKs tanke-
gangar, men snivade in utbildningsvetenskap till att gilla

... den breda forskning och forskarutbildning som bedrivs i nira anslutning till lirarut-
bildningen och svarar mot behov i lirarutbildningen och den pedagogiska yrkesverksam-

heten. (prop. 1999/2000:135, sid 39).

I propositionen fanns LUKs text om forskning om ”ldrande i arbetslivet”
inte med. Propositionen avvisade tanken pa ett vetenskapsomrade och fi-
nansiering direkt till lirosdtena — helt i linje med regeringens férda forsk-
ningspolitik. I stillet bor en kommitté for utbildningsvetenskap inrittas
inom Vetenskapsradet med uppgiften att

...frimja utvecklingen av utbildningsvetenskaplig forskning och forskarutbildning i néra
anslutning till lararutbildningen och med direkt relevans for lirarnas yrkesutvning.

(Prop 1999/2000:135, sid 42).

Utover det forskningsstdd som kommittén avses fa forfoga dver s& maste,
enligt propositionen, lirositena sjilva ta ett storre samlat ansvar fér att stir-
ka den vetenskapliga basen fér sina lirarutbildningar och bidra med om-
fattande medel fran sina egna befintliga anslag for forskning och forskar-
utbildning (d v s de befintliga fakultetsmedlen). Kommitténs finansiering
skall dirfor regelmassigt kompletteras med betydande medfinansiering fran
berérda universitet och hogskolor, d v s ett slags uttaxering av forskarstod
fran lirositens egna fakultetsanslag.

7 Proposition 1999/2000:135
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Universiteten och hégskolorna méste ta ett storre samlat ansvar fér att stirka den veten-
skapliga grunden for sina lararutbildningar. Lirarutbildningen utgér en omfattande och
viktig del av den verksamhet som universiteten och hégskolorna bedriver. Enligt reger-
ingens bedémning fordras det att lirosétena bidrar med betydligt mer omfattande medel
frén befintliga anslag for forskning och forskarutbildning fér att en stirkt forskningsbas
skall komma till stdnd (prop1ggg/2000: 135, sid 40).

Vid ungefir samma tidpunkt pagick arbetet inom regeringskansliet med
att bereda en proposition fér forskningspolitiken. I propositionen Forsk-
ning for framtiden — ny organisation for forskningsfinansiering ® behandlas
den organisatoriska utformningen av forskningens finansiering och en ny
radsstruktur féreslds. I propositionen "Forskning och fornyelse” © presente-
rar regeringen sina forskningspolitiska intentioner fram till ir 2004. Aven
utbildningsomradets behov av forskning berdrs och det slas fast att utbild-
ning ir en avgdérande framtidsfraga bade f6r den enskilde och f6r samhillet
i stort. I den pdgdende utvecklingen till ett lirande samhille ir det, enligt
propositionen

... viktigt att 6ka forstdelsen for hur ny kunskap bildas, utvecklas, tas emot och anvinds.
Likas8 ar det angeldget att f6rsté villkoren och férutsittningarna for larande under olika
skeden i livet och i olika sammanhang samt hur lirande kan organiseras (Proposition.
2000/2001:3, sid 70)

I propositionen sigs att satsningen pé utbildningsvetenskap

....... giller savil befintlig forskning av hog kvalitet och med stor utvecklingspotential, som

utvecklingen av nya relevanta forskningsomraden. (Proposition 2000/2001: 3, sid 71).

Propositionen anvinder en bred definition av utbildningsvetenskap och lyf-
ter fram behovet av forskning inom omradena utbildning, undervisning,
lirande och kunskapsbildning.

Regeringen anser att det 4r synnerligen angeléget att stidrka och bredda den vetenskapliga
basen for lararutbildningen, men ocksa att 6ka kunskaperna om utbildning och lirande i

vid mening”. (Prop 2000/2001:3, sid 110).

8 Proposition 1999/2000:81.

9 Prop 2000/2001:3
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En organisation for det nya forskarstodet

Fyranya forskningsfinansieringsmyndigheter — Forskningsradet for arbetsliv
och socialvetenskap (FAS), Forskningsrddet fér miljo, areella niringar och
samhillsbyggande /Formas), Vetenskapsrddet och Verket for innovations-
system (VINNOVA) inleder sina verksamheter 2001. Inom den nyinrittade
Vetenskapsradet finns vid starten dmnesradet fé6r humaniora och samhills-
vetenskap, dmnesradet f6r medicin och dmnesradet for naturvetenskap och
teknikvetenskap. Vetenskapsrédet har enligt sin instruktion ' ett nationellt
ansvar att stédja och utveckla svensk grundforskning inom hela det veten-
skapliga faltet. Malet dr att Sverige ska vara en ledande forskningsnation.
Enligt instruktionen skall radet stédja grundliggande forskning av hogsta
vetenskaplig kvalitet inom samtliga vetenskapsomriden. Vetenskapsradet
skall bl a

¢ frimja den svenska grundforskningens kvalitet och férnyelse

e stodja forskarinitierad forskning

e initiera och stédja méng- och tvirvetenskapliga forskningssatsningar

e verka for att genusperspektiv far genomslag i forskningen

¢ samverka nationellt och internationellt med andra myndigheter och or-
gan som bedriver eller finansierar forskning

[ forarbetet till den nya myndighetsstrukturen for forskningsfinansiering be-
ror Organisationskommittén for Ny myndighetsorganisation for forskningsfinan-
siering " i en delrapport frén 2000 dven utbildningsvetenskap och uttrycker
uppfattningen att syftet med den utbildningsvetenskapliga satsningen &r
dubbelt: att stirka forutsittningarna for lararyrkets och lararutbildningens
forskningsanknytning och att utveckla forskningsomradet utbildningsve-
tenskap i vid mening.

Den forandring av ldrarnas pedagogiska uppdrag som #gt rum under 1goo-talet ar ett
tungt argument for att forstirka forskning och forskarutbildning pa lararutbildningens
omrade. Férindringarna innebir krav pa férmaga att sjilvstindigt utforma och utveckla
arbetet, vilket innebir behov av reflektion och den egna verksamheten, férdjupade kun-

skaper inom olika dmnes- och kunskapsomraden och kontakt med forskning.

1° Fsrordning 2000:1199 med instruktion fér Vetenskapsradet, Utfirdad 2000:1130, dndrad 2002:1019, 2003:620.

™ Organisationskommittén fér Ny myndighetsorganisation for forskningsfinansiering (2000): Forskningsfinansiering i samver-
kan. Budgetforslag, inriktning och organisation av de nya myndigheterna for forskningsfinansiering. Delrapport.
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Men det &r inte enbart férdndringarna inom skolan och den hégre utbildningen som
stéller fragor om lirande och utbildning. Larande i en bred mening 4r en central uppgift
inom de flesta yrkesomraden vare sig det giller produktion, tjénster och férvaltning i pri-
vat och offentlig regi. Lirande organisationer ir en férutsittning fér samhillets férnyelse
och gradvisa utveckling och samhillet har blivit allt mer beroende av kunskap och kun-
skapsutveckling i vid bemirkelse. Forskning om lirande i denna grundliggande mening
svarar darfor mot behov av djupare forstéelse av problemen inte bara i skola och hégsko-
lesystem utan ocksa i foretag, organisationer och naturligtvis fér individer i utbildning pa

alla nivaer och i alla 3ldrar. (Organisationskommittén 2000, sid 18).

Den arbetsgrupp >, som pé uppdrag av Vetenskapsradets ledning tog fram
underlaget for styrelsens beslut om inridttande av utbildningsvetenskapliga
kommittén, konstaterar att "férstarkning” och "breddning” ar tva ledord i
de normerande texterna for kommitténs kommande arbete. Gruppen siger
att snivheten i angivandet av arenan kompletteras av den bredd som tex-
terna féresprékar vad giller synen pé lirande och kunskapsbildning.

Lirarutbildningens arena och behoven inom dessa utbildningar, samt den direkta rele-
vansen for lirarnas yrkesutévning, kan dirfér inte innebira en 18sning av forskningsob-
jektet till det institutionella lirandet. I stillet maste det breda samhillsperspektivet, med
alla ickeinstitutionella ldrande- och paverkansprocesser, exempelvis inom den sé kallade
fritidssektorn, ges ett utékat utrymme. Men éven det institutionella ldrandet som forsk-
ningsobjekt bor vidgas till att gilla exempelvis ldrande inom hégre utbildning, vuxenut-

bildning samt arbets- och yrkeslivet (sid 2).

Nir Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) inrittades 2001 och fick sin
organisatoriska hemvist i Vetenskapsrddet, som en temporir kommitté
men organisatoriskt parallellstilld med de tre &mnesrdden, var det alltsé
med den dubbla uppgiften att i enlighet med lirarutbildningsreformens
intentioner stirka lararutbildningens forskningsoverbyggnad men ocksa
att, i enlighet med nya forskningspolitiska tankegingar som fordes fram
samtidigt i den forskningspolitiska propositionen, frimja en fri, forskar-
styrd och nationellt kvalitetskontrollerad forskning inom ett kunskapsfilt
som dven bor inkludera kunskap om utbildningssystemets egen funktion
och konstruktion samt informellt och icke-institutionaliserat lirande av
olika slag. VRs ledning gav tydligt uttryck fér uppfattningen att utbild-
ningsvetenskap, helt i linje med organisationskommitténs skrivning, bér

2 Ordférande rektor Eskil Frank, Liararhgskolan i Stockholm. Ovriga ledaméter Ingrid Carlgren, Lars Haikola, Jan Johans-
son samt Ingela Josefsson.
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ses i ett bredare perspektiv dn bara skolans och lirarutbildningens. VRs
roll 4r att vara ett forskningsrdd fér grundforskning och inte ett organ for
sektorsforskning 3.

I regleringsbreven till Vetenskapsradet frin 2001 och framat formulerar re-
geringen vissa anvisningar direkt for UVK. De ldrositen som tilldelas medel
skall sjdlva bidra med en tredjedel av de medel som erhallits fran UVK. Vi-
dare skall UVKs medel i huvudsak anvindas till forskningsprogram i nira
anslutning till lirarutbildningen inom vilka universitet och hégskolor skall
samverka. (Det var framfér allt uttrycket "i néra anslutning till lararutbild-
ningen” som kom att vélla diskussion: Hur exkluderande skulle detta tolkas,
bade med avseende pa valet av forskningsobjekt och valet av utférande, d v s
forskares institutionella hemvist och disciplinira bakgrund).

De férviantningar som byggts upp under férarbetet och de riktlinjer som
getts dr som synes manga och delvis motstridiga. Utéver att innehéllsligt
utveckla forskningsomradet utbildningsvetenskap, innebir férvintning-
arna att UVK skall férbéttra de strukturella villkoren fér forskning inom
lararutbildningen och i denna forsknings anknytning till den pedagogiska
yrkesverksamheten. Tagna tillsammans kan férvintningarna pd UVK sam-
manfattas i féljande punkter
a avseenden forskningsomradets innehdllsliga utveckling

e medverkatillattstirkabefintligrddsfinansierad forskninginom omradet

(inkl den skolforskning, klassrumsforskning m m som tidigare ingick
i skolmyndighetens forskningsprogram) och kompensera fér minskade
forskningsresurser frdn berdrda sektorsmyndigheter

¢ utveckla nya forskningsomriden

e stimulera mangdisciplinir och tvirvetenskaplig forskning

e bidra till att stimulera praktiker-perspektiv i forskningen (jmf med

argumenten for klinisk forskning omvérdnadsforskning),

b avseende forutsdttningarna for forskningens bedrivande (strukturella och

organisatoriska aspekter)

e ge stéd till att etablera nya forskningsmiljder

e bidraga till att forstirka och vitalisera redan etablerade forsknings-
miljoer

e stirka och bredda den vetenskapliga basen f6r ldrarutbildningen

¢ bidraga till att etablera respektive forstirka natverk med forskare fran
universitet och hégskolor

'3 Se SOU 2005:31 Stddet till utbildningsvetenskaplig forskning, sid 20.

™4 Se Vetenskapsradet 2003 b .Utbildningsvetenskapliga kommitténs underlag till forskningspropositionen 2005-2008.:
Forskningsstrategi for utbildningsvetenskap samt Utbildningsvetenskap - ett forskningsomréde under uppbyggnad.
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¢ engagera fler yngre forskare i forskningsprojekt

¢ etablera nya forskarskolor

e stimulera till medfinansiering fran ldrositen

* erbjuda métesplatser for olika kategorier av forskare

En dialog med utbildningsforskare

Kommittén startade sitt arbete viren 2001 med att presentera en utlysnings-
text fér det nya forskningsstodet. UVK gav en vid definition av omradet
genom en upprikning av studieobjekt och fragestillningar utéver vad som
vanligtvis behandlas i lirarutbildningen (men som mycket vil skulle kunna
behandlas i lirarutbildningen om denna gjordes mer generell och inte s
fokuserad pé skolan). Utlysningstexten kan ses som en inbjudan till dialog
med intresserade utbildningsforskare.

Vetenskapsrédet skall stddja grundforskning med relevans fér utbildningsomradet. Ut-
bildning och livsl&ngt lirande rér viktiga framtidsfragor. Ungdomsskolan #r stadd i for-
andring, antalet vuxna som studerar dkar kontinuerligt och den hégre utbildningen har
expanderat kraftigt. Aven lirande i arbetslivet liksom studieverksamhet pa fritiden ar

omfattande. En god utbildning ér centralt fér individens och sambhillets utveckling.

Det ir angeliget att 5ka forstéelsen for lirande, kunskapsbildning och kunskapsanvind-
ning. Det ir ocksd nédvindigt att forsta villkoren och férutsittningarna fér lirande un-
der olika skeden i livet och i olika ssmmanhang samt hur ldrandet kan organiseras. Dirtill
ar det viktigt att férdjupa kunskapen om utbildningssystemets sociala, ekonomiska och
politiska villkor, funktion och effekter. Méngfald inom utbildning och undervisning med
avseende pa kon, etnicitet, social bakgrund, begévning, funktionshinder m m utgdr ocksa
angeligna forskningsomraden. Internationella jaimférelser kan ocksa bidra till 6kad for-

stielse for lirandets, kunskapsbildningens och kunskapsanvindningens villkor.

Ett syfte med satsningen pé utbildningsvetenskaplig forskning &r att frémja forskning
av hog vetenskaplig kvalitet pa lirarutbildningens och den pedagogiska yrkesverksam-
hetens omraden. Avsikten #r att férstirka pdgdende forskning inom dessa omrdden men
ocks3 att skapa nya (girna tvirvetenskapliga eller mangdisciplinira) forskningsprogram
av relevans for lirarutbildningen och den pedagogiska yrkesverksamheten. Forskning bér

initieras inom de omraden dér sddan forskning i stor utstrackning saknas.

En viktig aspekt av den utbildningsvetenskapliga satsningen &r att utveckla forskning i an-

slutning till de professionella verksamheterna, praxisndra forskning. Syftet med denna forsk-
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ning ir att frimja utveckling av forskning kring aktuella och grundliggande frigor i den pe-
dagogiska verksamheten och dirigenom bidra till kunskapsutvecklingen inom lararyrkets
karnfrigor. Det kan handla om forskning som t ex syftar till att férdjupa frstaelsen av den

praktiska verksamheten eller forskning i anslutning till utveckling av verksamheten.

Andra angelidgna utbildningsvetenskapliga forskningsfilt finns i naturvetenskap och

teknik, i det konstnirliga omradet samt kring grupper med sirskilda behov.

Inom det utbildningsvetenskapliga omrédet kan bl a féljande omréden identifieras:
* Forskning om lirande, kunskapsbildning och kunskapstraditioner
- inom skolvisende (férskola, grundskola, gymnasieskola och vuxenutbildning)
- inom hégre utbildning (sirskilt lirarutbildning)

- folkbildning, informella miljoer och arbetsliv

* Forskning om skolsystemets/utbildningssystemets utveckling med avseende pa
- samspelet med social/politisk/ekonomisk férindring

- normalisering, integration och marginalisering

Som en del av Vetenskapsradet féljde UVK i sin hantering av forskarstddet
VRs huvudprinciper: att frimja grundforskning av hoég kvalitet, att 1ata fors-
kare soka medel i 6ppen konkurrens och att l1ata forskarsamhillets foretri-
dare svara for granskning av ansdkningar och beslut om férdelning av medel.
Den forskning som UVK stéder kan darfor sigas utgéra en av forskarsam-
hillet sjalv gjord operationalisering av utbildningsvetenskap (genom den
forskardominerade kommittén, de forskare som séker medel och de forskare
som beddmer ansékningarna och beslutar om medelsférdelningen).

Ansgkningshandlingarna har fortldpande inom UVK analyserats med
avseende pa syfte och inriktning och redovisats i kommitténs arliga verk-
samhetsberittelser. De omraden som anges i UVKs verksamhetsberittelse
for 2004 dr breda och skall ses som inriktningar och inte absoluta klassifi-
ceringar (ett projekt kan féras till mer dn ett omrade). Klassificeringen kan
andock fungera som ett slags nationell "karta” 6ver det utbildningsveten-
skapliga omradet, sd som detta gestaltar sig 2004 .

e Utbildningshistoria

e Utbildningens och lirandets villkor (exempelvis forskning om utbild-
ningssystem, ldroplansteori, styrning och ledning, utbildningsekonomi
och utbildningspolitik/policy)

'S Vetenskapsradet (2005a) Utbildni kapliga kommittén: Verksamhetsberiittelse 2004.
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¢ Etik- och moralfrdgor (t ex forskning om demokrati, viardefragor, fragor
inom pedagogisk filosofi)

e Individens lirande (t ex forskning om kunskapsutveckling, IKT, fragor
inom pedagogisk psykologi, utvecklingspsykologi och sociologiska stu-
dier med fokus pa gruppen)

¢ Didaktik (t ex forskning med inriktning mot bade allmin och dmnesspe-
cifika fragestillningar, 4ven inom specialpedagogik)

e Professioner (t ex forskning om lirares arbete, karridrval och vigledning)

e Effektstudier (t ex forskning om reformers effekter, produktivitet, effek-
tivitet)

Hur foérdelar sig da forskarna pa olika amnesomraden? I forsta hand 4r det
intressant att se om forskare utanfor pedagogikomradets krets uppmark-
sammat den utbildningsvetenskapliga resursen som 6ppen dven for dem att
soka. En genomgéng av UVKs arliga verksamhetsberittelser visar att fors-
kare med doktorsexamen inom pedagogikomradet utgér knappt hilften av
alla huvudsdkande och knappt héilften av de forskare som fatt sina ansok-
ningar beviljade. Sammanstillningarna visar ocksé att forskare med dok-
torsexamen i 6vriga samhillsvetenskapliga dmnen och humanistiska &mnen
tillsammans svarar f6r ungefir samma andel (d v s knappt hilften) bland
sokande och bland beviljade ans6kningar. Det dr alltsd ett betydande in-
slag av forskare inom det utbildningsvetenskapliga omradet som féretrider
forskningstraditioner och &mnesomraden utanfoér pedagogikomréadet.

Kritik mot UVKs arbete

Mot den uttolkning av uppdraget som UVK presenterade i sin utlysnings-
text och i de prioriteringar som UVK gjorde i sin fordelning av forskar-
stodet, riktades stark kritik frin ménga lirarutbildningsforetridare. Aven
frén ldrarfacken fordes kritiska synpunkter fram mot UVKs sitt att defi-
niera utbildningsvetenskap och férdela forskningsstodet. Kritiken som var
béde intensiv och tidvis hitsk gillde UVKs stillningstagande till frigan om
for vilka forskare och vilka enheter/institutioner inom hdgskolan resursen
egentligen ir avsedda, men ocksé vilka studieobjekt och forskningsfragor
som skall finansieras. Debatten rérde sig om "sgarskapet” ™ till de nya forsk-
ningsresurserna samt om forskningens innehallsliga relevans i férhéllande

6 S Aasen m fl (2005) langre fram i detta kapitel.
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till lararutbildningen och skolans verksamhet. Daniel Kallés gjorde sig till
talesman fér denna kritik och riktade ett kraftigt angrepp pd UVKs sitt att
hantera forskarstédet och menade att LUKs

... uppdrag avseende stdd till forskning och forskarutbildning 4r entydigt och enkelt. Men
alla beslut om férindringar pa lararutbildningens omrade maste tydligen alltid férsvaras.

Ett steg framat har alltfor ofta foljts av minst tva steg tillbaka.

Det stod f6r forskning i anslutning till lararutbildning, som Riksdagen beslutat om méste
komma ldrarutbildningen och den pedagogiska yrkesverksamheten till godo. Kommit-
tén maéste visa att de farhdgor som yppats, och som jag dtminstone delvis sékt belysa, ir

obefogade. Eller férindra sitt agerande. (Kallés, 2002, sid 142)

Vad kritiken visar ir olika synsitt pd utbildningsvetenskap: ett 6ronmirkt
forskningsstdd for forskning kring lirarutbildningen och pedagogisk verk-
sambhet eller ett forskningsstdd till forskning som rér utbildning, undervis-
ning, larande och kunskapsutveckling i vid mening.

UVKs egen granskning

Utover arliga sammanstillningar i verksamhetsberittelser (som komple-
ment till VRs arsredovisningar) har UVK dven 1tit genomféra gransk-
ningar med hjilp av externa experter. S uppdrog UVK &t UIf Lundgren att
granska begreppet Utbildningsvetenskap. Lundgren och hans medarbetare
Karin Fransson menar att LUK varit mer utférlig och tydlig i sin behandling
av de administrativa, organisatoriska formerna fér det nya vetenskapsomra-
det utbildningsvetenskap 4n av att hirleda och bestdmma ett vetenskapligt
innehéll f6r detta omréde.

Kommittén for en administrativ, organisatoriskt argumentation kring fragor om lararut-
bildningens forskningsanknytning och vilka olika beslutande organ som skall etableras.
Argumentationen innesluter dirfér lite av analys av vad det dr f6r kunskap som forskning
inom utbildningsvetenskap skall frambringa. Centralt blir sjilva konstruktionen av ett
vetenskapsomrade och ett forskningsrdd inom Vetenskapsridet och fakultetsnimnder
eller motsvarande inom hégskola, organ som beslutar om ekoonomiska resurser till om-
rddet och dirmed prioriteringar inom forskning och forskarutbildning. (Fransson och

Lundgren 2003, sid 16)

Fransson och Lundgren tar ocksd upp frdgan om kunskapens produktion
och reception och menar att LUK, liksom tidigare ldrarutbildningsutred-
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ningar, inte i tillricklig grad problematiserat receptionen och villkoren fér
receptionen av forskning i skolans arbete och i lirarutbildningen. Ligger,
fragar sig Fransson och Lundgren, bristen p tillimpning av forskningsba-
serad kunskap i produktionen av, eller i mottagandet av, eller i samspelet
mellan produktion och reception av forskning.

Petter Aasen fick 2004 i uppdrag av UVK att granska kommitténs eget
arbete och gjorda prioriteringar. Aasen och hans medarbetare konstaterade
att i de olika politiska dokument, som behandlat den utbildningsvetenskap-
liga satsningen, kunde tre olika principer for avgransning av utbildningsve-
tenskap som forskningsomrade identifieras. (Aasen m fl 2005):

1 Egendomsprincipen — eller dgarprincipen. Enligt Aasens sdg LUK satsning-
en pa utbildningsvetenskap som ett forskningsadministrativt hjalpmedel
for att samordna och styra finansieringen av en forskningsanknuten 13-
rarutbildning. Utbildningsvetenskap skall, med LUKs resonemang, om-
fatta den forskning som sker av forskare som ir verksamma inom lirar-
utbildningen. Denna forskning bér bilda ett eget fakultetsomrdde. LUK
uttalade sig knappast, enligt Aasen, om vad slags forskning och kunskap
som omréadet skall frambringa, d v s forskningens innehéll. LUK innehéll
inga argument f6r vad och varfor just denna forskning skall etableras som
gar langre 4n att det handlar om en kvalitetshojning av lirarutbildningen.
Aasen noterar att varken regering eller riksdag f6ljde LUKs férslag om
att inritta utbildningsvetenskap som eget vetenskapsomrade. Egendoms-
principen blev ddrmed inte konfirmerad genom forskningsadministrativa
atgirder.

2 Innehdllsprincipen finns enligt Aasen diremot uttalad i den forsknings-
politiska propositionen. Dir férs resonemang om vad som skall utfors-
kas och varfér detta skall utforskas. Dir anliggs ett brett perspektiv pa
forskningen och dess betydelse f6r samhillet. — men propositionen glider
enligt Aasen i definitionen for att komma fram till en kompromiss. Med
hanvisning till Franssons och Lundgrens resonemang om studieobjekt
och kunskapsobjekt menar Aasen att utbildningsvetenskap definierats
utifrdn sina studieobjekt men att de officiella texterna &r vaga nir det gil-
ler uppfattningen om kunskapsobjektet: ett nytt vetenskapsomrade el-
ler ett méngdisciplindrt omréde med bidrag frdn ménga olika discipliner,
som vart och ett utifrdn sin egenart belyser studieobjektet.

3 Relevansprincipen kommer enligt Aasen till uttryck i formuleringarna
fran propositionen och regleringsbrev om att medlen skall stédja forsk-
ning som ” svarar mot behov inom lararutbildningen och den pedagogiska
yrkesverksamheten” — en kompromiss som enligt Aasen avses garantera
att forskningsobjektet inte tolkas alltfér vidstrickt. Det skall finnas en
andamalsenlighet — riktat mot professionen lirare och lararutbildare och
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skolans verksamheter. Men relevanskravet ir tinjbart och kan, enligt Aa-
sen, antingen uppfattas snidvt och da ge forskningen en instrumentell roll
(a la den gamla FoU-modellen) eller ges en vidare funktion och syfta till
att dven utveckla generell begreppslig forstaelse.

Aasen konstaterar att UVK stillts infor betydande utmaningar nir den haft
att balansera mellan egendomsprincipen, innehallsprincipen och relevans-
principen vid fordelningen av sina medel. Diarmed har ocksa kriteriefrigan
blivit oklar: Hur skall praktisk relevans vigas mot akademisk kvalitetsrele-
vans? Aasen skriver efter sin genomgéng av férarbeten och av UVKs forsta
verksamhetstid att

...Vetenskapsradet ved UVK lagt til grunn en bred definisjon av utdanningsvitenskap.
Det betyr at utdanningsvitenskap som kunnskapsobjekt gjenom UVKs bevilgninger
konstitueres sonm et flerfaglig og delvis tverfaglig forskningsfelt som inkluderer en rek-
ke ulike fagdisipliner og forskningstradisjoner med organisatorisk tilknytning til olike
vitenskapsomréder, fakulteter og grunnenheter ved laerestedene. Ogsé utdanningsviten-
skap som studieobjekt gis en bred definition. Kravet om at forksningen skal ha relevans
for laererutdanning og pedagogisk yrkesvirksomhet mé&tes gjennom forskning som foku-
serer pa danning, oppdragelse, utdanning, undervisning og laering i skolevesenet s vel

som pa andre arenaer. (Aasen m fl 2005, sid 106)

UVKSs uppgift blev, enligt Aasen, att férena tva helt olika forskningstradi-
tioner: A ena sidan en praxisorienterad, empirisk och ofta teorisvag klass-
rums- och lirarforskning med stora krav pé praktisk relevans. A andra sidan
en mer metodmedveten, akademiskt orienterad och teoristark forskning
som har utgdngspunkt i forskarnas egen nyfikenhet och som ofta beskylls
for att vara alltfér lite matnyttig for att ha ndgot virde fér skolans och ldra-
res arbete. UVKs uppdrag ir, enligt Aasen m fl, inte bara knutet till lirarut-
bildningsreformen:

Slik vi leser det forskningspolitiske oppdraget som Vetenskapsradet har fatt, viser det
til behovet for & fremme forskning og forskerutdanning pé laererutbildningens omréade
spesielt, men ogsa i relasjon til pedagogisk yrkesvirksomhet mer generelt, og det viser til
behovet for & ke kunnskap om utdanning og laering i vid, sasmfunnsmessig betydning.

(Aasen m fl 2005, sid 107).

Aasen menar att en grundforskning inom utbildningsvetenskap, av det slag
som UVK skt stédja, dr en nodvindig forutsittning fér en mer praxisnira
forskning, men inte en tillracklig forutsittning. Aasen efterlyser hir det
helhetsperspektiv pa utbildningsvetenskaplig forskning.
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UVK har ocksa 13tit flera forskare géra kartliggningar och analyser av UVKs
egen fortsatta verksamhet (Kim och Ohlstedt 2003, 2005) och av internatio-
nella férhéllanden inom det utbildningsvetenskapliga filtet (O. Lindberg
2004, Lindblad m fl 2004).

Regeringens utvardering

Regeringen uppdrog 2004 &t Lars Haikola att utreda systemet for forsknings-
finansiering av utbildningsvetenskap. Aven Haikola pekar pa det tvafaldiga
syftet med tillskapandet av den utbildningsvetenskapliga kommittén och
dess forskningsresurs.

A ena sidan att skapa ett forskningsfinansieringsorgan fér forskning med "direkt relevans
for larares yrkesutévning”; 8 andra sidan att "stirka” den utbildningsvetenskapliga forsk-
ningen. Det sistnimnda far uppfattas som relaterat till den vetenskapliga kvaliteten, med
andra ord: kommittén skall bidra till att héja den vetenskapliga kvaliteten pd den utbild-
ningsvetenskapliga forskningen i landet.” (SOU 2005:31, sid 77)

Haikola dr mycket kritisk till LUKs hantering av hela forskningsfragan ge-
nom resonemangen om utbildningsvetenskap som nagot speciellt fér ldrare
och lararutbildare. LUK skapade, menar Haikola, en osikerhet om grinsen
mellan forskning och utveckling, mellan forskningens utévare och avni-
mare och mellan forskaren och studieobjektet i forskningen. Enligt Haikola
vann inte LUK regeringens gehor dirfér att LUK hanterade utbildningsve-
tenskap frikopplat fran dvrig hogskole- och forskningspolitik.

UVK ir, med Haikolas ord monopolfinansiir inom omradet. Det finns
knappast ndgra fakultetsresurser att ta till — hela ldrarutbildningsomradet ar
jumycket fattigt pa fasta forskningsresurser inom akademin - och det finns
knappast ndgra externa finansidrer av det slag som t ex lakemedelsindustrin
for den medicinska forskningen.

Genom att utbildningsvetenskap saknar egna fakultetsmedel och genom att tydliga och
stora externa forskningsfinansiérer saknas, s tvingas Utbildningsvetenskapliga kommittén
att ensam spela alla dessa roller. Utbildningsvetenskapliga kommittén fungerar alltsd bade
som ersittare for en fakultetsresurs, som raddsfinansiir, som sektorsforskningsorgan och som

ersittare f6r offentliga och privata externa forskningsfinansiirer. (SOU 2005:31, sid 66).

Haikola menar vidare att ett viktigt skil till att ligga forskningsfinansie-
ringsansvaret for den utbildningsvetenskapliga forskningen just pad Veten-
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skapsradet var att sikerstilla en hog vetenskaplig kvalitet. Och, fortsitter
han, ett av skilen till att Skolverket frdnhindes sektorsforskningsansvaret
och att Myndigheten f6r skolutveckling inréttades, var att ansvaret fér ut-
bildningsvetenskaplig forskning — Vetenskapsradets ansvar — skulle skiljas
frén ansvaret for utvecklingsarbete f6r utbildning - vilket skulle vara Skol-
utvecklingsmyndighetens ansvar.

Genom tillskapandet av Myndigheten for skolutveckling och nedmonte-
ringen av Skolverkets forskningsanslag markerade regeringen, enligt Haiko-
la, att den 6nskar en &tskillnad mellan utvecklingsarbete och forskning. Det
ar darfor sirskilt angeldget att Utbildningsvetenskapliga kommittén stéder
forskning som verkligen uppfyller vetenskapssamfundets kvalitetskrav och
underkastas Vetenskapsradets gingse férfarande med avseende pa att siker-
stilla den vetenskapliga kvaliteten.

Malsittningen vid bildandet av Utbildningsvetenskapliga kommittén - att stirka lararut-
bildningens forskningsbas — har battre férutsittningar att uppfyllas inom Vetenskapsra-

det 4n inom ett traditionellt sektorsforskningsorgan. (SOU 2005:31, sid 38)

Utifran detta synsitt 4r det, menar Haikola, olyckligt med den begreppsférvir-
ring som Utbildningsvetenskapliga kommittén sjilv dstadkommit genom att
introducera begreppet "praxisnira grundforskning”. Haikola menar att det r

...synnerligen angeliget att Utbildningsvetenskapliga kommittén vidmakthaller grinser-
na mellan den utbildningsvetenskapliga forskningen som s&dan och lirarnas praktiska
verksamhet. Att forska och att lira (ut) 4r tva skilda verksamheter som var och en har sina
professionella grunder. Detta hindrar sjilvfallet inte en lirare fran att vara forskare under
en del av sitt liv, och utféra delar av sin forskningsuppgift i sin yrkesutévning som lirare.
Men dven i det liget maste denne sirskilja vad som ir forskning i den aktuella forsknings-
uppgiften osv. Att bedriva vetenskap férutsitter att vissa i vetenskapssamfundet utmejs-
lade krav uppfylls, och ett av dessa ir att det dr méjligt att sirskilja den vetenskapliga
aktiviteten fran icke-vetenskaplig sddan. (SOU 2005:31, sid 28).

Haikolas féreslar att UVK efter ytterligare en tredrsperiod inrittas som ett
fjarde dmnesrdd — dmnesradet fér utbildningsvetenskap. Haikolas motiv fér
sitt stillningstagande &r bl a foljande:

Nir regeringen inrattade Utbildningsvetenskapliga kommittén angavs att denna skulle
vara av temporir natur och att verksamheten smaningom skall avvecklas och integreras
inom Vetenskapsradet eller annan finansiérs verksamhet. Jag foreslar alltsd att denna in-
tention ej fullfoljs utan i stillet att utbildningsvetenskap etableras som ett eget imnesrad.

Skilen ér i grunden desamma som en géng foranledde att Utbildningsvetenskapliga kom-
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mittén inrdttades, d v s att utbildningsvetenskap svarar mot ett omfattande och alltmer
centralt forskningsomréde i det moderna kunskapssamhillet. Sverige foljer hiarvidlag en
internationell trend att i okad utstrickning beforska lirandets villkor inom formella och
informella system. Den form som valts fér detta i Sverige — ett sérskilt medelsférdelande

organ - synes framsynt. (SOU 1995:31, sid 87).

Bade Aasen och Haikola diskuterar ocksa kriteriefraga (relevans och aka-
demisk kvalitet) och menar att kommitténs uppdrag egentligen ir ett slags
sektorsforskningsuppdrag — men med tydliga vetenskapliga kvalitetskrav
- nagot som till viss del skiljer det frin VRs dmnesrad — dven om Amnesr3-
det f6r medicin ocksé kan sigas vara ett sektorsforskningsorgan. Mot denna
bakgrund blir kommitténs utformning och hantering av kriterier fér be-
démningarna av ansékningar av central betydelse om utbildningsvetenskap
som ett forskningsomrade (och ett framtida vetenskapsomrade) skall vinna
legitimitet bade i forskarvirlden och gentemot olika typer av intressenter.

Andrade villkor for finansiering av skolforskning

Parallellt med LUKs arbete i senare delen av go-talet skedde en gradvis re-
duktion av Skolverkets forskningsanslag. I bérjan av 2000-talet 6kade dock
anslaget igen.

Skolverkets forskningsprogram fick ocksa en ny inriktning och blev mer
inriktat mot att stédja lokalt skolutvecklingsarbete och ldrarprofessio-
nens utveckling. Varen 2004 avvecklades anslaget helt. Bakgrunden var det
statsfinansiella liget men ocksd den forskningspolitiska uppfattningen att
myndigheter inte skall dgna sig at egeninitierad forskning (utan koncen-
trera sig pa att ta fram kunskapsoversikter m m) och att sektorsforskning
skall sta tillbaka fér en forskarstyrd och nyfikenhetsbaserad forskning som
finansieras via 6ppet konkurrensférfarande. Avvecklingen av Skolverkets
forskningsprogram gav upphov till starka reaktioner frén forskare, en re-
aktion som gavs stort utrymme i lararfackpressen. P4 en fraga till utbild-
ningsministern Tomas Ostros om omradets fortsatta finansiering hénvisade
ministern till den resurs f6ér forskning inom omrédet som Vetenskapsradets
Utbildningsvetenskapliga kommitté férfogar dver.

[ proposition Forskning for ett béttre liv 7 som presenterades i mars 2005
behandlas, i avvaktan pa regeringens utvirdering, utbildningsvetenskaplig

7 Proposition 2004/05: 8o.
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forskning med anknytning till pedagogisk yrkesverksamhet kortfattat.
Regeringen hinvisar till sin d& dnnu ej avrapporterade utvirdering. Aven
i denna proposition bedéms behovet av utbildningsvetenskaplig forskning
vara stort, bdde med referenser till kunskapers betydelse f6r individers och
samhillets utveckling och till lirares och skolledares arbete. Propositionen
ar tydlig i sina pdpekanden om lirositenas och kommunernas medansvar i
finansieringen av utbildningsvetenskaplig forskning. Propositionen konsta-
terar ocksa:

Den fortsatta uppbyggnaden av det utbildningsvetenskapliga omrédet méaste rymma sé-

vil grundforskning som mer tillimpad forskning. (Proposition 2004/05: 80, sid 205).

Skolverkets syn pa utbildningsvetenskap

Regeringen uppdrog under 2003 &t Skolverket att utarbeta en kunskaps-
strategi for sitt verksamhetsomrade, att utgora ett underlag fér regeringens
kommande forskningspolitiska proposition. I sitt underlag till regeringen
inleder Skolverket sin redovisning med att

..markera vikten av att forskning och annan kunskapsuppbyggnad inom sitt verksam-
hetsomréde sikerstills, bdde kort- och langsiktigt. Skolverket anser det vidare viktigt
att utbildningsvetenskap priglas av olika perspektiv och av disciplinir bredd. Vikten av
savil oberoende, kritisk teorigenererande som praxisnira forskning framhalls, men ocksa

dessas 6msesidiga beroende. (Skolverket 2003, sid 1)

Betriffande avgrinsningen av utbildningsvetenskap skriver Skolverket f6l-
jande:

Skolverket vill i ssmmanhanget understryka vikten av att utbildningsvetenskap ges en
bred definition. Aven om just ldrarutbildningens och verksamhetens behov och intressen
ar viktiga, ar det enligt Skolverkets mening olyckligt om utbildningsvetenskap betraktas
som ett pedagogernas och didaktikernas forskningsfilt. ......Erfarenheten visar ocksa att
forskning av relevans f&r skoladministration, lararutbildning och utbildningsverksamhet
bedrivs i de mest skilda forskningsmiljéer. I stillet for att sniva in forskningsfiltet borde
snarare en dnnu storre disciplindr bredd stimuleras, bade for att befrdmja den vetenskap-
liga kvalitetsutvecklingen och gora var forstdelse av verksamheterna och det som sker
dir mangdimensionellt. Fér Skolverket definieras sdlunda utbildningsvetenskap nirmast
utifrdn territoriet utbildning och lidrande, snarare #n utifrén vissa fragestillningar och

perspektiv.
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Skolverkets mening ir att s&vil 18ngsiktig, teoriutvecklande grundforskning kring utbild-
ningsomradets grundlidggande frigor som praxisnira forskning, i vilken de verksamma ar

involverade och drivande, r viktig och behéver stérkas. (Skolverket, 2003, sid 3).

Aven Skolverket ger uttryck for behovet av en vidare tolkning 4n den som
LUK, propositionen och regleringsbrevet gett uttryck fér.

Sammanfattande kommentar: Ett forskningsstod
for larar- och skolforskning eller for utbildnings-
vetenskap

Ur ett lararutbildningsperspektiv har avsaknaden av egen fakultetstillhi-
righet med egna fakultetsmedel setts som en stor brist som skiljt ut larar-
utbildningen fradn 6vriga professionsutbildningar inom hégskolan, vilka
tack vare en bestimd fakultetstillhérighet for hela utbildningen haft
lattare att bygga upp egna forskningséverbyggnader, t ex omvéardnads-
forskning och socialt arbete. Dessa utbildningar har ddrmed haft lattare
att organisatoriskt klara av 6kade krav pd examensarbeten m m. Lirarut-
bildningens dgmnes- och kunskapsstruktur har inte haft nigon naturlig
hemvist i det fakultets- och disciplinstrukturerade universitets- och hég-
skolesystemet. De personella och ekonomiska resurserna fér en allsidig
forskningséverbyggnad har varit fér sma och alltfér spridda. Det dr mot
denna bakgrund som LUKSs forslag till ett till ldrarutbildningen destinerat
fakultetsstod skall ses.

UVKSs uppdrag har paverkats av tva samtidiga men av varandra oberoende
politiska beredningsprocesser som utmynnat i var sin proposition. Den ena
beredningsprocessen har rort den fornyade lararutbildningen i vilken be-
hovet av férstirkt forskningsanknytning varit en viktig &tgéird for att héja
kvaliteten i lararutbildningen (och dirmed pé sikt ocksd hoja kvaliteten i
den svenska skolan), den andra har rért den samlade nationella forsknings-
politiken och de behov av forskning inom utbildningsomradet som identi-
fierats dir. En kvalificerad forskning inom omrédet "utbildningsvetenskap”
kan ge en djupare férstielse av grundliggande foreteelser inom lirandet,
fostrans, undervisningens och utbildningens omréden - en férstdelse som
ir en angeldgenhet for lirarutbildningen och varje yrkesverksam lirare men
som ocksa har stor relevans f6r manga andra aktorer och intressenter inom
utbildningsomradet och i samhillet. Med Haikolas ord:
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Den dubbla tillkomstgrunden och de skiljaktiga beskrivningarna av Utbildningsveten-
skapliga kommitténs forskningsomrade har inneburit att en spdnning byggts in i kom-

mittén sedan starten. (SOU 2005:31, sid 85)

Denna spanning har, som Hogskoleverkets utviarderingar senare visar, spri-
dit sig nerat i hoégskolesystemet och lett till viss férvirring om "vad som
giller” och hur man bist bor férhélla sig lokalt. Att man lokalt inte heller
alltid kunnat 6verblicka hela tillkomstprocessen och inte heller observerat
den tidsmissiga ordningsféljden mellan arbetsgruppens och LUKs betin-
kandens och de tva olika propositionernas texter har sikert ocksd bidragit
till en viss osdkerhet och oenighet om hur man bist bor forma den egna
institutionella organisationen och beslutsstrukturen.

UVKSs organisatoriska placering foreslogs av en kommitté som haft i upp-
drag att verkstilla ett forskningspolitiskt beslut om de statliga forskningsfi-
nansidrernas organisation. Begreppet utbildningsvetenskap tolkades i detta
sammanhang som generdst inkluderande som bendmning pé ett omfattande
mangvetenskapligt kunskapsomrdde med inlirning, kunskapsutveckling,
utbildning och undervisning som centrala féreteelser att studera, i analogi
med vad som giller for de etablerade vetenskapsomradena inom VR, och ej,
som LUK avsett och som de kritiska reaktionerna pd UVKs agerande visat,
exkluderande for att urskilja vissa forskningsansatser som mer relevanta én
andra och avgrinsa ett visst fakultetsomrade, vissa institutioner och vissa
forskare som mer "behdoriga” 4n andra att f3 till géng till en viss nationell
forskningsresurs.

Regeringens beslut att placera en forskningsresurs fér utbildningsveten-
skap inom Vetenskapsrddet innebar en principiellt annorlunda modell fér
forstarkning av forskningséverbyggnaden 4n den LUK féreslagit. Négra
fasta fakultetsmedel direkt riktade till lirarutbildningen blev det inte. Ett
viktigt skal till detta bor rimligtvis ha varit att det inte lingre &r staten utan
lirosidtena som "dger” frigan om ldrositets egen institutionella organisation.
Lirarutbildningen som en egen organisatoriskt avgriansad del av ett laro-
site, till vilket det gér att specialdestinera resurser, finns inte lingre. Det
ar upp till varje lirosite att organisera sin lirarutbildning pa ett sddant sitt
att bl a forskningsanknytningen kan stirkas genom interna omférdelningar
av befintliga medel och genom att lirositets egna forskare kan hivda sig i
en nationell konkurrens. Ddrmed blev formuleringen ”i nira anslutning till
lararutbildningen” 6ppen for olika uttolkningar. Vilka forskningsfrigor och
vilka forskningsmiljéer skulle uppfattas vara inkluderade och vilka skulle
vara exkluderade?

Fragan om utbildningsvetenskapen ségs initialt inom flera lirositen som
en specifik ldrarutbildningsfrdga, samtidigt som det i manga andra sam-
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manhang betonats att lirarutbildningen bér ses som hela universitetets
angeligenhet och, dessutom, att frdgor som ror lirande och utbildning m
m ir angeldgna dven utanfoér lirarutbildningens och skolans omréde. Vad
som framtonar dr tvd konkurrerande synsitt pé betydelsen av en sirskild
satsning pa utbildningsvetenskap:

a Ett renodlat skol- och lirarperspektiv pa forskningens funktion och in-
riktning — och med stark betoning pé nyttovirde och relevanskrav. Med
ett sddant synsitt blir det viktigt att ronmirka medlen s& att de anvinds
av "ritt” forskare f6r "ritt” forskningsfragor.

b Ett mer generellt samhillsperspektiv pa forskningens nytta i samhillet.
Relevansen ses i ett vidare — mindre forutsigbart - perspektiv och da tri-
der de vetenskapliga kvalitetsaspekterna i forgrunden vid férdelningen
av medel. Med detta synsitt blir det viktigt att skapa forutsittningar for
en 6ppen konkurrens bland forskare s att de goda idéerna och kreativa
forskningsmiljéerna frimjas oavsett amnes- och fakultetstillhérighet.

Den resumé som detta kapitel har gett av hur det nationella stddet till ut-
bildningsvetenskap férberetts och introducerats kan ses som beskrivning av
en lang process av "policy-making”. Fran férarbetet och fram till UVKs till-
komst har funnits olika uppfattningar om vad satsningen pa utbildningsve-
tenskap i forsta hand skall 8stadkomma och fér vilka forskningsfragor och
for vilka forskare den i férsta hand var avsedd.

Vad som ir sldende &r att det i denna "policy-making” process pa flera
punkter sker "krockar” med principiella stillningstaganden som giller 13-
rarutbildningen specifikt och hégskolan generellt, i vilken ju lararutbild-
ningen ingar, avseende den interna organisationen, formerna f6r forskning-
ens finansiering och i synen pa forskningens funktion. Inom olika — men
andock nirliggande - politikomraden har respektive omrades policymakare
och andra aktorer haft olika perspektiv pa den utbildningsvetenskapliga
forskningens syfte.

Med tillgéng till det uppféljnings- och utvirderingsinstrument som Hog-
skoleverkets nationella utvirderingsprogram utgér och genom en egen ut-
virdering har regeringen sokt att redan pé ett tidigt stadium félja vad som
sker, bdde med avseende pa ldrarutbildningsreformen i sin helhet och den
sirskilda satsningen pa utbildningsvetenskap. Nationella utvirderingar och
uppfoljningar utgdér ddrmed ocksd viktiga inslag i denna "policy-making”
—process.
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Genomgéngen i féregdende kapitel av hur det nationella forskarstddet till
utbildningsvetenskap arbetats fram, indikerar att forslaget till forsknings-
stédet utgatt frin bestdmda antaganden om vad ett sddant stéd skall &stad-
komma - och dessutom inrymt argument fér varfor tidigare utformning av
motsvarande forskarstéd inte ldngre ér tillfredstillande. I detta kapitel skall
de olika resonemang och argument som "legat i luften” vid tidpunkten fér
satsningen pa ett utbildningsvetenskapligt stdd belysas. I vissa avseenden
har LUK fangat upp och kodifierat forandringsstravanden inom ldrarutbild-
ningsomradet som kan ledas atskilliga drtionden bakét i tiden, i andra avse-
enden #r det utvecklingen inom den svenska och internationella skol- och
lararforskningen under 8o- och go-talen som utgér inspirationskéllorna och
ger en tolkningsram for utredningens forslag.

Lararutbildningens “hogskolemassighet”

Satsningen pé utbildningsvetenskap har presenterats som en kraftfull in-
sats f6r att i samband med reformeringen av ldrarutbildningen stirka denna
utbildnings hittills svagt utvecklade forskningséverbyggnad.

All hégskoleutbildning skall enligt hégskolelagen vila pd vetenskaplig
grund och ha en klar anknytning till forskning. Anda sedan 1977, nir den
nuvarande hdgskoleorganisationen tradde i kraft och flera yrkesinriktade
postgymnasiala utbildningar inlemmades i denna organisation, har begrep-
pet forskningsanknytning getts olika uttolkningar. Att stirka forskningsan-
knytningen kan géras pé olika sitt och {3 olika innebérder. Den kan &stad-
kommas genom ldrarens anknytning till forskning, genom studenternas
delaktighet i pdgdende forskning och studenternas kinnedom om aktuella
forskningsresultat eller genom att undervisningen priglas av det slag av nyfi-
kenhet, problemformulerande och kritisk skolning som kdnnetecknar kva-
lificerad forskning och ett vetenskapligt férhallningssatt.

En form av forskningsanknytning, som sitter lirarnas egen delaktighet i
pagdende forskning i fokus, innebir att hdgskoleldrarna endast undervisar
inom det eller de omraden dir de sjilva bedriver forskning (Wikhall 2002).
Detta forutsatter att ldrarna har goda kunskaper om forskningsfronten och
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inte bara passivt foljer utan ocksa aktivt paverkar kunskapsutvecklingen
inom sitt &mne. En sddan forskningsanknytning &r i princip endast méijlig
vid institutioner dir forskningen har stor omfattning eller dir undervis-
ningen dr koncentrerad till ett fital &mnesinriktningar. Har kan ocks3 stu-
denterna bli direkt delaktiga i pdgdende forskningsarbete. En annan form
av forskningsanknytning dstadkommes nér liraren bedriver forskning inom
négot omréde, men kanske inte exakt inom det omrade som vederbérande
undervisar i. En mindre ambitios grad av forskningsanknytning &r nir 13-
raren sjilv genomgatt forskarutbildning, d v s dr disputerad, och dirmed
ocksd antas ha férstielse fér forskningens villkor och metoder — men utan
att sjdlv vara engagerad i ndgot pagdende forskningsarbete. Ytterligare en
annan form av forskningsanknytning ir nir den disputerade lararen/forska-
ren inte sjilv undervisar men finns i bakgrunden som ett slags kvalitetsga-
rant fér odisputerade larares undervisning (t ex som kursansvarig eller som
examinator).

Ett annat sitt att hantera forskningsanknytningsfrdgan utgr fran sittet
att liagga upp undervisningen och engagera studenterna. Hogskolemissig-
heten ligger da i att hégskoleutbildningen skiljer sig fran utbildningar pa
andra nivaer i utbildningssystemet men behéver inte sjilv inrymma ett di-
rekt samband mellan utbildning och forskning. Undervisningen utformas
sd att den stimulerar studenternas eget sjilvstindiga kunskapssékande och
lirande. Detta sitt att uttolka forskningsanknytningsbegreppet innebir att
studenterna redan i grundutbildningen bér bjudas in till det vetenskapliga
samtalet, girna i disputasens form. (Bjorklund 1989, 1990).

Fér lararutbildningen har det vetenskapliga férhallningssittet varit ak-
tuellt sedan 1977, men uppfattades som angelidgen redan i 1974 &rs Lirarut-
bildningsutredning '® (LUT 74). LUK fick s4 att séiga drva ett gammalt, men
fortfarande olést, problem. Nir lirarutbildningen 1977 férdes in i hégskole-
systemet skedde ingen férstirkning eller férdndring av dess forskningsbas.
(Se bl a Bergendal 1983). Under go-talet var ldrarutbildningen féremal for ett
flertal statliga utvirderingar ™. I dessa framstod ldrarutbildningens behov av
en vetenskaplig grund och en fungerande forskningsanknytning som négra
av de mest centrala problemen att tackla. Den 13ga andelen disputerade 13-
rare inom lararutbildningen har kontinuerligt setts som ett stort problem.

Men hégskolereformens krav pa forskningsanknytning gav ocksd upphov
till en mer innehallslig diskussion. Gunnar Bergendal uttryckte en ridsla
att de nya yrkesutbildningarnas praktikgrundade kunskap skulle g férlorad

850U 1978:86 Ldirare for skola i utveckling.

9 UHA (1992) Utvirdering av utbildningen for lirare for grundskolan. UHA (1996) Grundskolldrarutbildningen 1995,
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infér den akademiska kunskapens dominans. (Bergendal 1983, 1990). Ber-
gendals olika inlidgg stimulerade till en livaktig diskussion om den intuitiva
kunskapens, den tysta kunskapens och den praktikgrundade kunskapens na-
tur och utsatta stillning inf6r den akademiska kunskapstraditionen *°. Detta
gillde sarskilt vardkunskapen och ldrarkunskapen. Den praktikgrundade
kunskapen maéste vinna erkdnnande inom hogskolan, var Bergendals appell.

Fér lararkunskapens del kom Bergendals och andras arbeten att ge niring
till en diskussion om lararkunskap, lirarroll, lararprofessionalism och om den
praktikgrundade kunskapens plats i lirarutbildningen (Selander 1986, 1989,
Carlgren 1990). En stark inspirationskélla var Donald Schéns samtidiga arbe-
ten om den reflekterande praktikern (Schon 1983) och Michael Polanyis ar-
beten om den praktiska kunskapens natur (Polanyi 1969). Schén utvecklade
en kunskapsteori for den praktiska kunskapen och vart intuitiva handlandes
beroende av tyst kunskap. Han framhéll reflektionens betydelse fér utveck-
landet av en professionell kunskap. Schéns resonemang, som inte behand-
lade liraryrket utan flera andra professionsyrken, knét dndock an till vad bl
a Lawrence Stenhouse fort fram under 7o-talet om liraren som forskare i
sin egen praktikerkontext, tankegéngar som redan fétt stort genomslag inom
den skol- och lararutbildningsanknutna forskningen. (Se bl a Dale 2005).

Inom vardutbildningarna startade arbetet med att forskningsanknyta den
egna verksamheten med stort engagemang frén bl a vetenskapsteoretiker
(Wallén 1983, Elzinga 1989). Under go-talet intensifierades detta arbete yt-
terligare > och manifesterades i inrdttandet av examensidmnen och profes-
surer i virdvetenskap och omvéardnad. Fér sjukskéterskornas och barnmor-
skornas del var det frdga om att inom verksamhetsfaltet hilso- och sjukvard
med dess vil utvecklade, och medicinskt dominerade, teamorganiserade
verksamhet vinna respekt fér en ny syn pa vetenskap och ett nytt sitt att
definiera kunskap.

Medan forskningsanknytningen fér vardutbildningarna gav upphov till
en omfattande och intensiv utveckling av nya vetenskapsomraden (vard-
vetenskap och omvardnad) med egna professurer, egna examensimnen
och egna institutioner — och sd sméningom ett gradvis nirmande till och
etablering inom de medicinska fakulteterna — sd gick lirarutbildningens
forskningsanknytningsfragor i en delvis annan riktning. Lararna har redan
ett slags "monopol” (14t vara ej konfirmerat genom legitimation och beho-
righet) inom sitt verksamhetsomrade som de inte yrkesmissigt delar med
andra professionsgrupper.

2°T ex Rolf, B 1991, Rolf, B; Ekstedt, E och Barnett, R 1983.

2 Se Hogskoleverket (1996b) Vérdutbildningar i higskolan: en utviirdering. Hogskoleverkets rapportserie 1996:7 R) ; Hogskole-
verket (2001): Ribban pd riitt nivd. Sju inldgg om higskolemdissighet.
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Férutom det generella argumentet fér "hégskolemissighet” genom en vital
forskningsanknytning som varit aktuellt sedan 7o-talet, férdes under go-
talet dven ett mer lararutbildningsspecifikt argument fram med allt storre
tyngd. Lararna méste i sin ldrarutbildning f8 utveckla en egen reflektionsbas
for att ha beredskap att med betydande sjélvstindighet utfora sitt lararupp-
drag och delta i skolans eget utvecklingsarbete. Forskningsanknytningen
blev dirmed ett viktigt instrument for att stirka lararnas professionalism
och forbereda lirarna fér det nya liraruppdraget i ett skolsystem med en
langt driven avreglering och decentralisering av beslutsfunktioner.

I slutet av go-talet fick Hogskoleverket i uppdrag av regeringen att pa
olika sitt stimulera forskningsanknytningen vid landets ldrarutbildningar,
framfér allt vid de hogskolor som saknade fasta forskningsresurser. En om-
fattande kompetensutveckling av adjunkter igdngsattes och s k magistrand-
utbildning for yrkesverksamma lirare genomférdes. Darmed gavs impulser
till ldrositena att frimja forskningsanknytning genom att kvalificera de
egna lararutbildarna for forskning. Denna form av forskningsanknytning
tycks nu vara omfattande bade bland universitetets och hégskolornas larar-
utbildningsadjunkter.

LUK menar att ett vetenskapligt férhallningssitt visserligen kan intro-
duceras via kurser i forskningsmetodik och vetenskapsteori, men om fér-
héllningssittet verkligen skall genomsyra ldrarnas utbildning s& maéste det
ocks3 {3 16pa som en réd trdd genom samtliga inslag i utbildningen.

All hégskoleutbildning férvintas leda till att studenterna utvecklar sin férméga att kri-
tiskt bedéma féreteelser av skilda slag. "Pa vetenskaplig grund” innebér att utbildningen
knyter an till aktuella forskningsresultat och befrimjar ett vetenskapligt férhallnings-
sitt hos studenterna. Utbildningen skall dérfér ocksa innefatta trining i vetenskaplig

metod.

Sker undervisningen pé vetenskaplig grund férvintas studenterna utveckla férmégor som t
ex sjilvstindigt tankesitt, nyfikenhet och problematisering. Sddana férmagor skall framst

ses i forhallande till de blivande lirarnas yrkesmissiga utveckling. (SOU 1999:63, sid 97).

Det nya vetenskapsomradet, som LUK féreslog, skulle pd jaimforelsevis kort
tid mojliggora nya forskarutbildningar pa lararutbildningens omréde. Samti-
digt menar ocksd LUK att det gér att identifiera institutioner som skulle kom-
ma att berdras av det nya vetenskapsomradet. Det giller for det forsta institu-
tioner dir ldrarutbildningen utgér den huvudsakliga verksamheten (didaktik,
metodik, skapande dmnen). Dessa institutioner skulle med tillskapandet av
det nya vetenskapsomradet, enligt LUK, bli fullvirdiga universitetsinstitutio-
ner. For det andra giller det institutioner som till viss del medverkar i ldrarut-
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bildningen och da frimst i de teoretiska &mnesstudierna. For det tredje giller
det pedagogikinstitutionerna. Hir skulle ett nytt vetenskapsomrade bidra till
ett klargorande av dessa institutioners roll i férhéllande till lirarutbildningen
4 ena sidan och till samhéllsvetenskap 4 andra sidan.

Den nya ldrarutbildningen markerar en kraftig ambitionshéjning med
avseende pa vetenskaplig grund och forskningsanknytning. I lirarutbild-
ningen ingdr nu ett 10 poangs sjilvstindigt examensarbete inom nagot fér
lararutbildningen och skolverksamheten relevant omride. Examensarbe-
tet skall ge viss vetenskaplig orientering och metodtrining och dirigenom
framja ett utforskande arbetssitt hos studenterna. Arbetet ger ocksa forut-
sattningar for ldrarstudenter att 4 tilltriade till forskarutbildning inom vissa
omraden (t ex pedagogiskt arbete).

Studenternas val av examensimnen och mojligheterna att fa kvalificerad
handledning fér dessa arbeten ir, liksom deras méjligheter att £f3 kinnedom
om och eventuellt sjilva delta i skolutvecklingsarbete, exempel pd inslag i
lararutbildningen som i hog grad ar beroende av lararutbildarnas egna erfa-
renheter av forskning och engagemang i pigdende forskning. For att exa-
mensarbetet skall svara mot de uttalade férvintningarna kriavs handledare
som ir fortrogna med forskningsarbete.

Den praktikgrundade kunskapens betydelse
i en decentraliserad skola

En birande tanke i forslaget till ny lararutbildning 4r att lararutbildning-
ens och de yrkesverksamma lirarnas medverkan i kunskapsutvecklingen
skall stirkas. Med den decentralisering som skett inom utbildningsomra-
det 4r i dag skolans férnyelse och inre ledning beroende av att det finns ett
vitalt lokalt skolutvecklingsarbete. Detta férutsitter skolledare och lirare
som trinats i att anlidgga ett kritiskt, reflekterande forhallningssitt till sina
egna och sina skolors olika verksamheter. Lararutbildningen och dess ut-
bildningsvetenskapliga forskningsdverbyggnad har dirfér, enligt reformin-
tentionerna, en viktig funktion dven som kompetensresurs fér regional och
lokal skolutveckling.

Redan SIA-reformen ** markerade betydelsen av att skolans inre arbete
utvecklas och att detta arbete verkligen startar i skolan. I samverkan och

230U 1974:53 Skolans inre arbete och Proposition 1975/76:39 om skolans inre arbete.
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lagarbete skall ldrargrupper, snarare dn enskilda ldrare, bedriva utvecklings-
arbete, som antingen kan ha formen av kontinuerlig verksamhetsutveck-
ling eller mer avgriansade projekt. Genom betoningen av arbetslagens egna
arbetsinsatser i det lokala utvecklingsarbetet kom den direkta kopplingen
till forskningen att bli svagare, ndgot som just da dock knappast uppfattades
som speciellt problematiskt.

[ anslutning till SIA-arbetet blev skolforskningen féremal for éversyn.
Den 3r 1978 tillsatta Skolforskningskommittén 23, med Urban Dahlléf som
ordfdrande, ifrigasatte den linjira relationen mellan forskning, utveck-
lingsarbete, resultatspridning och tillimpning (den s k FoU-modellen) och
instdimde ddrmed i kritiken mot att forskningsresultat sprids uppifran. Ut-
vecklingsarbetet bor forankras i skolornas reguljdra verksamhet och betrak-
tas som ett naturligt led i den decentralisering som p&borjats genom en 6kad
frihet for den enskilda skolan att utforma sitt eget inre arbete. Den tidigare
tilltron till forskningsresultatens 4 egen spridningskraft blev nu ersatt av
en uppslutning kring tanken att fortbildningsverksamheterna skulle funge-
ra som formedlare av forskningserfarenheter i lirarnas egna sammanhang.

David Hamilton (1992) har i en kritisk granskning av den svenska skol-
forskningen under 8o-talet pekat pd att den stegvisa decentraliseringen
som inférdes med utnyttjande av de argument som priglat hela SIA-refor-
men (med satsningar pé arbetslag och lokalt utvecklingsarbete) utgick fran
centrala padbud och var ej framsprungen ur lokala behov. Det fanns tydliga
centrala forviantningar pé ett lokalt utvecklingsarbete genomfért med lokal
mobilisering av lokala krafter. I den man forskningen hade anknytning till
den konkreta skolvardagen var det nirmast, trots goda foresatser, enligt Ha-
milton en ny variant av den gamla forkittrade FoU-modellen.

I en OECD-granskning *5 av den svenska utbildningspolitiken som ge-
nomfordes i bérjan av go-talet konstaterar granskarna under rubriken "Pe-
dagogical innovation: the great absentee” (sid 23) att medan de funnit en
imponerande mingd innovationer vad giller organisation och styrning, sd
fann de féga av innovationer i innehéll och undervisningsformer och foga
av stéd till ldrarna fér ndgot férandringsarbete.

"If the government expects decentralisation to lead to innovation and great diversity in

educational programmes among schools, then it will probably have to initiate a more

330U 1980:2 Skolforskning och skolutveckling.

*4Nir uttrycket forskning anviindes i dessa sammanhang s var det, underforstétt, i forsta hand den pedagogiska forskningen
som avsags.

*5QECD (1992): Review of Education Policy in Sweden.
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active R&D policy in education directed at comparative analyses of local innovative
trends and their outcomes and provide incentives and support structures which encou-
rage teachers and administrators to act as innovators, drawing on the needs and resources

of their local environment”. (OECD 1992, sid 23f).

Liknande intryck formedlar de uppféljningar och utvirderingar som Skol-
verkets bérjade genomfdra och publicera vid ungefir samma tid. I propo-
sition 1993/94:100, bilaga g, konstateras ocks, med hinvisning till OECD:s
och Skolverkets utvirderingar, att den svenska skolan i alltfér liten omfatt-
ning arbetar med pedagogiskt utvecklingsarbete, att traditionella arbetsfor-
mer dominerar och att undervisningen inte férindrats sarskilt mycket pa
tva och ett halvt decennium.

Det fanns speciella skl till att fragor som ror skolutveckling fick stor ak-
tualitet i svensk skolpolitik under bérjan av go-talet och inspirerade till ett
sokandet efter olika medel fér att frimja skolutveckling och #ven till ett
okat intresse for lararutbildningens anknytning till sévil skola som forsk-
ning. Den d& introducerade decentraliseringen inom skolan var ett viktigt
skil. Genom den lades ett dkat ansvar fér skolans utveckling pa de profes-
sionella i skolan 26, Det stilldes nu tydliga krav pa skolledare och lirare att
verka for att skolans nationella mal uppnaés, ndgot som forutsitter ett aktivt
och engagerande utvecklingsarbete i alla skolor. De nya lidroplanerna (Lpo-
94 och Lpf-g4) var skrivna pd ett sddant sitt att de avsags direkt tala till 13-
rare och skolledare och ge ett 6kat utrymme for dem att vilja arbetssitt och
metoder. De féreskrivande texterna minskade i omfattning. Genom decen-
traliseringen forvintas goda utvecklande krafter bli frigjorda. Fér att erbju-
da en motvikt till den 6kade friheten skulle uppféljande och &terkopplande
information 6ka i omfattning och detaljrikedom. Lisbeth Lundahl menar,
nagot tillspetsat, att det var riksdagen som i december 1ggo fattade beslut
om att ldrarna skulle vara professionella. Det var i ansvarspropositionen
som ldrarnas och skolledarnas professionella ansvar for att sjalvstandigt och
ansvarsfullt genomfora och utveckla verksamheten i enlighet med liropla-
nerna fordes fram. Lirarutbildning och fortbildning skulle ligga en grund
for lararnas professionalitet.

Det var alltsd inte ldrarna sjilva som torgférde detta professionaliseringsprojekt — det var

politiker och andra beslutsfattare. (Lundahl 2003, sid 24).

26Uttrycket "de professionella i skolan” 4r himtat fran regeringens proposition 1990/91:18 om ansvaret for skolan.
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I det utredningsarbete, som bedrevs under hela go-talet inom lirarutbild-
ningsomradet kom forskningsanknytning och vetenskaplig grund att allt-
mer kopplas samman med resonemangen om det nya lidraruppdraget och
den professionella reflekterande lararen och till férvintningarna pé en nira
koppling mellan ldrarutbildning, skolverksamhet, skolutvecklingsarbete
samt forsknings- och utvecklingsarbete. Lirarnas méjligheter att, genom en
forskningsanknuten ldrarutbildning och en egen utvecklad reflektionsbas,
kunna bli delaktiga i skolans utvecklingsarbete blev under go-talet ett vik-
tigt argument for en skirpning av kraven pa lirarutbildningens forsknings-
anknytning.

Om framtidens ldrarroll dr "den reflekterande praktikerns” 6kar lirares behov av att se pa

sin praktik med olika teoretiska glaségon. (Ds 1996:16, sid 54).

Departementets arbetsgrupp argumenterade kraftfullt fér en samverkan
mellan ldrarutbildningen och omgivande skolverksamhet, inte minst ge-
nom de regionala utvecklingscentra som férvintades finnas i anslutning till
varje lirarutbildning. Ett 6kat regionalt ansvarstagande kan stddja skolans
och lidrarutbildningens utveckling genom att hogskolorna pa ett mer aktivt
sitt dn hittills skall arbeta i ndra kontakt med skolan. De regionala utveck-
lingscentra férvintades fa en viktig roll for att etablera ett samarbete mellan
skola och hogskola, dels fér att utveckla kvaliteten i lirarutbildningen, dels
for att stddja regionens skolor i deras utvecklingsarbete och kompetensut-
veckling. Har fors ocksa fram tanken pa en férdjupad kontakt mellan skolan
och olika forskningsomraden inom hogskolan.

Beslutet om decentraliserat ansvar i skolan, ett férindrat styrsystem och
nyastyrdokument gav ldrarna stérre frihet och stérre ansvar och férutsatte en
i vissa avseenden vidgad och i andra avseenden férdjupad professionalitet 7.
Tagna tillsammans formar dessa foriandringar, enligt LUK, grunden for ett
nytt lararuppdrag och en ny lirarroll. Att kunna reflektera 6ver sin egen
praktik ir, enligt LUK, en vasentlig grundkomponent i det nya lararupp-
draget — och blir dirmed ocksé en viktig komponent i lirarutbildningens
utbildningsuppdrag.

Den blivande liraren skall bland annat utbildas till ett bli en reflekterande — och kritisk
- praktiker. (SOU 1999:63, sid 63).

27 Uttrycket "de professionella i skolan” 4r héimtat frin regeringens proposition 1990/gr:18 om ansvaret for skolan.
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Larares delaktighet i skolutveckling - nagra inter-
nationella erfarenheter

Den gradvisa avregleringen inom den svenska skolan och 6kningen av det
lokala inflytandet som skett i etapper dnda sedan 70-talet har inneburit en
forskjutning av forskningsfokus frdn den nationella nivin och politikers
behov av beslutsunderlag till de praktiskt verksamma i skolan och deras be-
hov av att sjdlva fa 6verblick och insikt i den verklighet de befinner sig i. De
referenser till de professionella som gjordes i Sverige i samband med avreg-
leringen och kommunaliseringen i borjan av go-talet anknot till en aktuell
internationell tendens: att markera betydelsen av lirarnas kompetens att
sjdlva ta ansvar for skolans verksamhet och utveckling.

Trots olikheter i politiska styrsystem, i skolkultur och i utbildningstra-
dition finns i vistvirlden i dag ménga gemensamma tendenser vad giller
kraven pa ldrares professionella insatser i skolan och behov av atgirder fér
att stirka ldrarnas férutsattningar att svara mot de 6kade férvintningarna.
I en OECD-studie for ett par ar sedan genomférdes en rad olika nationella
unders6kningar vilka tillsammans gav ett sammanfattande "state of the art”
betriffande "Quality in Teaching”. (OECD 1994). Det kontextbundna och
situationsspecifika i larararbetet lyftes fram liksom den verkningskraft som
finns i ldrarnas privata innehav av tankar och upplevelsebaserad kunskap.
Hela studien utmynnade i en uppslutning kring uppfattningen att lirare
maste ges forutsittningar att reflektera 6ver sin egen yrkespraktik for att
dirigenom kunna stirka sin professionalism.

En framtridande tankegéng i den internationella forskningen om lira-
res yrkesmissiga utbildning och vidareutveckling frdn 8o-talet och framét
- som fangats upp av ménga svenska forskare inom omradet, vilka ocksa i
sin tur lamnat virdefulla bidrag till den internationella forskningen 2%. - 4r
att lirare behover fa nya "redskap” for att kunna fullgéra sina nya och mer
mangdimensionella arbetsuppgifter. S&dana redskap kan utvecklas om 13-
rarna i utbildningen och i den fortsatta yrkesutvecklingen far méjlighet att
medvetandegora sina egna antaganden och tankemodeller (implicita teo-
rier) f6r undervisning och skolarbete. Lirare behover fa savil distans till
som fértrogenhet med sina egna éverviaganden och sina egna strategier. De
behover reflektera 6ver sin egen praktik och de vidare ssmmanhang i vilka

8Ge tex Lindberg 2004, Lindblad m fl 2004.
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denna praktik ingdr. (Neumann m fl 1999, Zeichner och Noffke 2001). En
central fraga ror pa vilket sitt ett sddant reflekterande kan initieras och vid-
makthallas. P4 ett principiellt plan rér detta grundliggande fradgor om hur
praktisk yrkeskunskap och mer generell teoretisk kunskap utvecklas och
hur dessa bdda kunskapsformer forhéller sig till varandra.

Referenserna till reflekterandets betydelse for en professionell utveckling
tycks ha dtminstone tva olika utgdngspunkter. Den ena argumenteringen
utgdr frén att lirare har fatt ett vidgat ansvar och bredare arbetsuppgifter,
vilka stiller krav pd lirarna att ta ett mer utpriglat helhetsgrepp pa ett stor-
re omréde av skolfunktioner. Den andra argumentationslinjen innebér en
uppgorelse med lirarutbildningens och fortbildningens traditioner av mo-
dellinldrande och specifik metodtrining som det, trots inlemmandet i mer
hoégskolemissiga strukturer, varit svirt att frigdra sig fran.

Bada argumentationslinjerna har paverkats av de tankar kring det per-
sonliga reflekterandets betydelse som Schon presenterade i bérjan av 8o-
talet (se tidigare avsnitt i detta kapitel). Referenser till Schén har ofta
avsett hans resonemang om sjilva reflektionens betydelse och tagit fasta
pa Schons pladering for att detta reflekterande maste ske i eller i nira
anslutning till det praktiska handlandet "reflection in action” respektive
"reflection on action”. Vil s3 centralt i Schons arbete dr ocksd att reflek-
terandet kan lockas fram genom en handledning/-vigledning "coaching”.
Det behovs en handledare/vigledare som tillfér ny kunskap och nya tan-
kemonster eller hjilper till att medvetandegora den kunskap som redan
finns implicit.

Judith W Little har, med férhéllandena i USA som utgingspunkt, stillt
den tekniska och individcentrerade modellen f6r kompetensutveckling som
erbjudits ldrare emot de hégt stillda férvantningar péd kvalificerad ldrarin-
sats som senare drtiondens skolreformer i USA gett uttryck for. Enligt Little
bor ett stéd f6r larares professionella utveckling

engage teachers in the pursuit of genuine questions, problems, and curiosities, over time,

in ways that leave a mark on perspectives, policy, and practice. (Little, L, 1993, sid 133).

Ménga forskare har i olika arbeten hivdat att de nidrmast kunskapsteore-
tiska olikheterna mellan forskningsgenererad pastdendekunskap och er-
farenhetsgenererad intuitiv kunskap bor kunna 6verbryggas pa olika sitt.
(Cochran-Smith and Lytle 1990, Hargreaves 1994, 1996a, 1996b, Zeichner
1992, 1995, Richardson 1990, 1994). Det har gjorts omfattande satsningar
pa att soka brygga 6ver skillnaden mellan forskning och praktiskt arbete.
Stora férhoppningar knots i USA till forsdk med s k "Professional Deve-
lopment Schools” (PDS) vid nagra amerikanska universiteten med ldrar-
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utbildning 9. Férsoken initierades av den s k Holmesgruppen 3° som ett
led i dess arbete med att férbéttra ldrarutbildningen. Den biarande tanken
bakom satsningen pé PDS var att etablera en tydlig kontakt mellan uni-
versitetens lararutbildningar och enskilda skolor av ungefir samma modell
som likarutbildningen etablerat genom speciella undervisningskliniker.
En sddan direktkontakt mellan universitet och skolor borde, enligt Hol-
mesgruppen, kunna ge forutsittningar fér émsesidigt utvecklingsstod.

We believe these bonds between universities and schools should be a partnership among
peers. Practising teachers, administrators, teacher educators, and administrator educators
should work together to make fine schools for children that will also be realistic, chal-
lenging and supportive settings for the field studies of prospective teachers and for the
rising professionalism of practising teachers. More than that, in these schools university
and school faculties should collaborate in research about the problems of teaching and
learning so that exchanges of expertise can refresh and even reshape the curriculum and

teaching at the university and the school. (The Holmes Group, 1990, sid viif).

Att igdngsattandet var trogt och att en hel del problem tornade upp sig har
omvittnats frén flera hall. Olikheterna mellan universitetens och skolornas
kulturer, beloningssystem, tidsplanering och uppfattningar om undervis-
ning och inldrning medférde att det var svart att halla férséken vid liv en
langre tid. PDS anségs inte ha éndrat de stora ldrargruppernas beteende och
inte heller 4ndrat samarbetssituationen i stort i skolan. Férsoken raddde inte
pa de etablerade strukturerna i skolan. En hel del iakttagelser tyder snarare
pa att forsdken delat upp och fragmenterat ldrarkdren i stillet for att ha fatt
den att samarbeta. Amnesgrinser och dmnesrevir skirptes i stillet for att
brytas ner. Férsoken var ocksé alltfor partikulira, fa ldraregrupper var invol-
verade och spridningseffekterna till andra skolor blev ringa.

Skepsis har ocksé uttryckts mot hela ansatsen fér att den bakom en re-
formvinlig retorik dndock tenderar att bibehélla en rationalistisk, funk-
tionell syn pé ldrararbete och en elitistisk syn pa forskningens bidrag till
skolutveckling. "Top-down”-ansatsen fran universitetets sida ir enligt kri-
tikerna tydlig dven om den maskerats av en samarbetsinbjudande retorik
(Zeichner 1992).

[ USA och England 4r det i férsta hand dmnesldrarnas behov av didaktiskt
inriktad dmnesférdjupning som varit vigledande fér de samverkansférsok
som initierats av ldrar- och skolforskare och universitetens lararutbildnings-

*9Det bér observeras att denna lirarutbildning oftast 4r en renodlad dmnesfjlirarutbildning

3°The Holmes Group (1986) Tomorrow’s Teachers; The Holmes Group (1990) Tomorrow'’s Schools.
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ansvariga. Mycket av denna samverkan mellan universitet och skola, res-
pektive mellan forskare och lirare har haft en tydlig karaktér av individuell
fortbildning. En tydligare betoning pé det kollektiva i skolutveckling finner
man i de kanadensiska skol- och lirarutvecklingsarbeten som initierats av
Michael Fullan i Toronto, Canada, och som under flera &r leddes av honom
och Andy Hargreaves. (Fullan och Hargreaves 1992).

Miles Huberman (1ggo) féreslar som alternativ till de skolbaserade och
ganska individinriktade kompetensutvecklingsinsatserna, som foresprakas
i ménga amerikanska sammanhang, i stéllet nitverk for larare fran olika
skolor som samverkar kring ndgon gemensam #mnes- eller stadiespecifik
undervisningsfraga och som genom nitverket far kontakt med forskare vid
négot nérbeldget universitet for att samverka kring konkreta uppgifter i 13-
rarnas klassrum. Genom sidana nitverk kan grupper av lidrare f8 mojlighet
att reflektera tillsammans med forskare/experter som agerar som konsulter.
Sadana nitverk kan enligt Huberman inte ersitta utan komplettera skolspe-
cifikt utvecklingsarbete.

Avsaknaden av fasta forskningsresurser

Redan 1946 &rs skolkommission hade patalat behovet av forskningsanknyt-
ning av ldrarutbildningen och féreslog inrdttande av en professur i skolforsk-
ning, som skulle f4 bendmningen praktisk pedagogik och som var tinkt att
bli en tillaimpad forskningsdisciplin i samma mening som t ex socialt arbete
senare kom att bli fér socionomutbildningen. Enligt LUK har de professurer
i praktisk pedagogik som inrittades pa de stérre lirarhdgskolorna knappast
bidragit till att gora forskningen mer inriktad mot praktiska eller tillim-
pade problem.

Ur ett lararutbildningsperspektiv har ett problem varit att merparten
av forskningen bedrivits av forskare vid de pedagogiska institutionerna
- samtidigt som pedagogikimnet endast svarar fér en mindre del av lirar-
utbildningens totala undervisningstid. Flera av pedagogikforskarna har féga
direktkontakt med lirarutbildningen. Stora delar av lirarutbildningen (de
amnesteoretiska delarna) har ddrmed saknat en adekvat forskningséver-
byggnad fér amnesdidaktisk forskning. Lararutbildningen har ocksa saknat
kontakt med utbildningsinriktad forskning som bedrivs inom andra dm-
nesomréden (t ex historia, sociologi). Ett annat problem har legat i att lirar-
utbildningen genomfors inom flera fakultetsomréden, vilket inneburit att
ingen fakultetsndmnd kint ansvar fér hela ldrarutbildningens forsknings-
anknytning.
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I en bilaga till arbetsgruppens rapport pekar Carlgren pd pedagogikim-
nets alltmer begrinsade omfattning i lararutbildningen. Detta ger dmnet
en svag stillning i ldrarutbildningen (dér poingtalen signalerar betydelse).
Dess svaga stillning innebir ocksa att den 4mnesmaissiga basen blir alltfér
liten f6r att kunna utgéra grund for en forskarutbildning — utan omfattande
pabyggnadsutbildning,

Fran att ha varit tinkt som lararutbildningens vetenskapliga flaggskepp ar pedagogikens
stillning i dag svag pa de flesta lararutbildningar och omfattar pa flera hall endast 5-10
poing av utbildningen. Det ir sirskilt besvirande med tanke pé att pedagogik ér ett av de
dmnen dér lirare kan fortsétta forskarutbildning i — och fér lirarna i de lagre &ldrarna i
stort sett det enda dmnet. P g a pedagogikens svaga stillning krivs ofta ganska omfattande

pabyggnadskurser som férberedelse f6r forskarutbildningen. (Carlgren 19964, sid 149).

Aven Mac Murray behandlar i arbetsgruppens rapport pedagogikimnets roll
i en forskningsanknuten lirarutbildning och menar att det nu #r dags att
springa de ramar for forskningsanknytning som redan skolkommissionen
markerade. Murray menar liksom Carlgren att

... den svenska pedagogiska forskningen har en stérre bredd an som kommit lararutbild-
ningen till del men det vore for mycket begirt att den ensam skall kunna behandla de
problem som dagligen méter lirare — det ma gilla socialisation eller fostran, ungdoms-
kultur, invandrare och frimlingsfientlighet eller ndgot sa skolnira som lds- och skrivsva-

righeter. (Murray 1996, sid 175)

Murray menar att de ramar som for snart 5o &r sedan sattes for diskussio-
nen om forskningsanknytningen av lararutbildningen (d v s i férsta hand
en friga om pedagogikimnets omfattning och innehall och den eventuella
forekomster av professurer i pedagogik) varit férvanansvirt lite ifragasatta.

Carlgren pekar pa att den inriktning och det innehall som lirarutbild-
ningspedagogiken fatt har fjirmat den frén den s k universitetspedagogiken
(den som ges i fristdende kurser) och den bredd inom dmnet som &ven bér
vara relevant dven for blivande lirare.

Delvis kan nog pedagogikens problem férstds som ett bakslag pa idén om pedagogiken
som den totala 6verbyggnaden fér liraryrket och delvis pa den roll pedagogiken tilldelats
av lirarutbildningsutredningarna. Framfér allt dess ideologiska roll torde ha bidragit till
att klyftan till universitetspedagogiken vuxit. Det gor att stora delar av universitetspe-
dagogiken som torde vara hégst relevant fér blivande ldrare, t ex : utbildningssociologi,
ldroplansteori, klassrumsforskning idag har en svag stéllning pa ldrarutbildningen. (Carl-

gren 19964, sid 150).
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Frén att ha betraktats som ett medel att ge den vetenskapliga grunden fér
larararbetet har pedagogiken, enligt Carlgren, i stillet fatt en normerande
funktion, som teoretisk grund fér normerande texter i ldroplaner och andra
styrdokument. Carlgren for hir fram tankegdngar som pekar pa lirares be-
hov av bredd i den pedagogiska dverbyggnaden.

De utvirderingar av ldrarutbildningen som genomférdes under mitten av
1990-talet 3" férordade en breddning av forskningsbasen fér lararutbildning-
en men sig samtidigt pedagogikimnet (i modifierad eller breddad mening)
som mycket centralt i utbildningen. Denna syn p& pedagogikimnet har,
menar Murray, blivit en himsko fér utvecklingen av lararutbildningen och
ett hinder for férankring av lararutbildningen i universitetens och hogsko-
lornas forskning. Ett sétt att kunna utnyttja den forskning som bedrivs vid
universitet och hogskolor och som #r relevant fér ldrarutbildningen utanfér
pedagogikimnet skulle, enligt Murray, vara att utforma en organisation fér
forskning som framst ir inriktad mot liraryrket. Murray pekar pé att upp-
byggnaden av fasta forskningsresursen inte bara skall ses som en frdga om
inrittande av professurer. Aven Murray pekar pa tillkomsten av &mnet soci-
alt arbete som ett exempel pd hur man med ett helt nytt examensdmne kan
astadkomma en mer praktiknira och professionsinriktad forskning.

Bakom arbetsgruppens och LUKs resonemang 14g inte bara olika férete-
elser som behévde utvecklas och forstirkas inom lararutbildningen (hog-
skolemissigheten, medverkan i skolutveckling, den praktiska kunskapens
reflektionsbas m m) och strukturella svagheter (bristen pé fasta forskar-
tjanster och en 18g andel disputerade lirare). I argumentationen 13g ocksa
en kritik mot pedagogikforskarnas obenigenhet att dgna sig it praktiknira
forskning av relevans fér ldrare och skolarbete, en kritik som ocks8 togs upp
i regeringens proposition om ny lararutbildning,

Det dr angelédget att de lirarstuderande kommer i kontakt med forskning som knyter
an till den pedagogiska yrkesverksamheten. Amnesinstitutioner med undervisning inom
lararutbildningen bor i betydligt hégre utstrickning beakta behovet av imnesdidaktisk
forskning som stiller frigor om hur det kunskapsstoff och de teorier som utvecklas inom
de akademiska disciplinerna kan formedlas och studeras i olika pedagogiska miljoer och
som problematiserar relationen mellan akademisk disciplin och skoldmne. Vidare ir det
angeliget att forskning som bedrivs inom pedagogik, psykologi, sociologi, etnologi, stats-
vetenskap, ekonomi, filosofi med flera imnen, och som har relevans f6r lirarutbildning

och skola, verkligen knyts till lirarutbildningarna. (proposition 1999/2000:135, sid. 40)

3" UHA (1992) En grund att bygga pa. Utviirdering av utbildningen av lLirare for grundskolan; Hogskoleverket (1996b) Grundskol-
ldrarutbildningen 1995.
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Sammanfattande kommentar: En - av flera skal
- angelagen forskningsanknytning

Den i ett internationellt perspektiv radikala svenska hogskolereformen 1977
(se vidare kapitel 4) dppnade for resonemang om forskningsanknytningen
av de postgymnasiala hogskoleutbildningarna och lockade vetenskapsteore-
tiker till genomlysning av den erfarenhetsbaserade yrkeskunskapens sérart,
framfor allt inom vardutbildningarna.

Inom ldrarutbildningsomrédet har frdgor som ror lirares yrkeskunskap
och skolutvecklingsarbete engagerat manga forskare och lararutbildare in-
ternationellt och i Sverige. Tankegéngarna kring den reflekterande prakti-
kern har haft stor betydelse. For en reflekterande praktiker kan forsknings-
anknytningen ha tva olika funktioner. Med hjilp av forskning, genomford
av andra, kan praktikern f hjilp att "se” och forstd sin egen yrkesvardag.
Med en nira anknytning mellan forskning och yrkespraktik kan praktiker-
nas egna upplevelser och erfarenheter fa inflytande 6ver forskningens fra-
gestillningar och ansatser.

Vad som behévs for ldrarutbildningen, enligt reformintentionerna, ir en
forskning som #r relevant for den reflekterande professionella liraren och
for skolans lokala utvecklingsarbete. Fér detta behévs
1 en forstirkt finansiering av forskningen
2 en mer praktiknira inriktning av forskningen och
3 en rekrytering av ldrare med skolerfarenhet till forskarbanan.

I LUKs tappning fick den utbildningsvetenskapliga satsningen en instru-
mentell funktion i férhallande till ldrare och skola och det utbildningsve-
tenskapliga forskningsomrédet en tydlig inriktning mot praktiknira larar-
och skolforskning. Med en forstirkt forskning skulle

e lirarutbildningen och lirarutbildarna fa 6kad status och prestige inom
akademin

e lirarnas professionella status i skolan 6ka

¢ skolutvecklingen kunna stédjas

Lirarutbildningens behov av hogskolemissighet, d v s en kvalitetsfor-
starkning av grundutbildningen, genom egna fasta forskningsresurser (ett
hogskolepolitiskt mal), skolutvecklingsarbete i ett skolsystem som numera
ir mycket decentraliserat (ett skolpolitiskt mal) och lirarnas delaktighet i
kunskapsutvecklingen (ett professionsstirkande mal) har vart och ett i re-
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formarbetet utgjort starka skil fér en forstirkning av forskningsstédet till
lararutbildningen och till skolforskning — men kriver inte sjdlvklart samma
typ av atgirder for att realiseras. Det hogskolepolitiska mélet avser i for-
sta hand en kompetensforstirkning bland ldrarutbildarna, s& att dessa blir
bittre rustade att handleda examensarbeten och att bedriva forskning som
kan utgora inspirationskalla for studenterna. Det professionsstirkande ma-
len kraver att dven forskarutbildning och forskning ingér som naturliga al-
ternativ bland ldrares karridrvigar. Det skolpolitiska mélen kriver en forsk-
ning som inriktas mot lirares och skolans verksamheter, men ocksa olika
typer av organisatoriska "broar” mellan forskningen och olika nivier inom
skolvisendet, d v s med Franssons och Lundgrens ord (se kapitel 2) bittre
forutsittningar for reception av den forskning som produceras.

En svag link i sammanhanget, f6r att uppna det skolpolitiska malet och
som varit tydlig i de internationella utvecklingsarbeten som refererats ovan
och som dven identifierats i ett brett upplagt utvecklingsarbete vid Links-
pings universitet (Askling m fl 1997), har varit kontaktvigarna mellan uni-
versiteten/lararutbildningen och skolans vardagsarbete. Det 4r uppenbar-
ligen svart att utforma en fast men samtidigt flexibel organisatorisk form
for samverkan mellan hogskola och skolvisende. Utformad pé ett sidant
sitt att den kan erbjuda ett 6msesidigt givande och tagande av forskares,
universitetsldrares, skolledares och lirares kunskaper och erfarenheter.
Hogskoleverkets utvirdering av lirarutbildningen visade ocks3 att etable-
ringen av regionala utvecklingscentra, som var tinkta att ha en central roll
i kontakterna mellan lirarutbildning och skolvisende, kommit olika ldngt.
Detsamma giller det 6msesidiga utbytet mellan lararutbildningen och skol-
visendet.

Argumenteringen f6ér den utbildningsvetenskapliga satsningen utgick,
som visats i detta kapitel, frén lirarutbildningens uppdrag och fran en ana-
lys av lararutbildningens behov av forskningsférstarkning for att kunna
fullgora uppdraget. Att denna instrumentella funktion skrivs fram s tydligt
ar knappast férvanande. Uppgiften var ju att reformera lararutbildningen.
Vad som inledningsvis saknades i argumenteringen fér den utbildningsve-
tenskapliga satsningen var kunskaps- och informationssamhillets behov av
forstarkt forskning om utbildning, undervisning, lirande och kunskapsbild-
ning i sdvil formella som informella sammanhang. Detta argument f6érdes
fram forst i det forskningspolitiska reformarbetet (som bl a utmynnade i eta-
blerandet av Vetenskapsradet). D4 hade utbildningsvetenskap som begrepp
pa manga hill redan "tagits omhand” och blivit uttolkat som benidmning fér
praktikinriktad och ldrarutbildningsanknuten lirar- och skolforskning,
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I den stegvisa férdndringen av den svenska lararutbildningen ar tva olika
utvecklingslinjer tydliga:

a en allt storre innehéllslig samordning av olika ldrarkategoriers utbildning
och allt bredare behorighetsomraden for allt farre lirarkategorier och

b en organisatorisk samordning av férskole-, sméaskole- och folkskolesemi-
narier till 1drarhdgskolor som 1977 uppgick i hégskolesystemet.

Den férstndmnda utvecklingslinjen genererar av och till en konfliktfylld
innehéllslig liroplans- problematik (vad maste en blivande lirare ha fatt i
forberedelse for att kunna vara férberedd for alla de uppgifter som moter i
yrket nar det kommande tjinstgéringsomradet hela tiden vidgas?) Den an-
dra utvecklingslinjen genererar den problematik som belyses i detta arbete,
nimligen vad hogskoletillhorigheten bér innebéra i form av forskningsan-
knytning och i form av organisatorisk delaktighet i det forskningsfinansiella
systemet.

Lararutbildningen i hdgskolan

Fragor som r6r lararutbildningen och dess relation till forskning maste se-
dan 1977 ses i relation till vad som i 6vrigt sker inom den hdgre utbildning-
en. Ju mer stravandena att géra lararutbildningen till en likvirdig "medlem
i hogskolefamiljen”, desto mer blir lirarutbildningen ocksé beroende av vad
som sker i den hégre utbildningen generellt med avseende pé struktur, fér-
delning av inflytande, sortering av kunskap osv

For lararutbildningens del kom reformeringen av lirarutbildningen 2001,
med de uttalade férvintningarna pd en praxisnira forskning som svarar mot
hoéga relevanskrav, att markera en delvis annan inriktning pa forsknings-
strivandena 4n vad som samtidigt betonas for stora delar av den &vriga
forskningen inom respektive lirosite — dir akademiska vetenskapliga kri-
terier, nyfikenhetsforskning, internationell konkurrens m m, ger en annan
inriktning fér ldrositenas interna satsningar pa att stirka forskningen. Bade
departementets arbetsgrupp och LUK argumenterade for att stirka den
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lararutbildningsanknutna forskningen — men satsningen blev tids - och or-
ganisationsmissigt inplacerad i ett forandringsskede som i hég grad styrdes
av andra dvervidganden.

Vad som i dag utmirker de professionsutbildningar, som i likhet med
lararutbildningen fordes in i hégskoleorganisationen 1977, 4r de inbyggda
spanningarna mellan &mnen och tvirvetenskaplig orientering och mellan
en akademisk orientering och en orientering mot praktiken. Den tidigare
lararutbildningen kan sigas ha varit uppbyggd som en filosofisk fakultet i
miniformat inom egna sammanhallna seminarier. [ dag 4r denna utbildning
inplacerad i den hégre utbildningen och i den organisationsform som giller
dér. Spanningen mellan de tvd dimensionerna ar &skédliggjord i foljande
figur 32,

Akademisk
orientering
Amnes- Tvarvetenskaplig
orientering orientering
A4
Praktik-
orientering

Figur 1. Dimensioner i den hégre utbildningens innehéllsliga orientering.

De 6kade anstringningarna att dstadkomma en fungerande forskningsan-
knytning och ett kritiskt s6kande efter en vetenskaplig bas for denna an-
knytning har gjort dragkampen mellan de bada orienteringarna tydlig. Den
amnesmaissiga dimensionen (den horisontella axeln) rér organiseringen av
den kunskap som behandlas i utbildningen, antingen i separata dmnen eller

32 Figuren 4r hamtad frén Kyvik, S (red)(1999), Evaluering av higskolereformen. Sid 87.
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i mer tviarvetenskapliga former. Akademi- och praktikorienteringen (den
vertikala axeln) rér en identifikationsproblematik: om man inom ldrarut-
bildningen identifierar sig med yrkesgrupper ute i skolvisendet eller om
man identifierar sig med det nationella och internationella kunskaps(forsk
ar)samhillet. Introducerandet av examensiamnet Pedagogiskt arbete i fors-
karutbildningen kan ses som ett férsok att reducera spdnningen i bada di-
mensionerna.

Reformeringen av lararutbildningen innebir att denna utbildning nu allt-
mer blir en del av den hégre utbildningen, som den formellt tillhért sedan
1977. Men samtidigt befinner sig hela hégskolesystemet i snabb omvandling.
I denna omvandling 4r de internationella influenserna tydliga. Det giller
hoégskolesystemets strukturer och funktioner, sittet att leda och organisera
de enskilda ldrositena och det giller i hog grad ocksa sittet att innehallsligt
gruppera forskningen och utbildningen. Det giller ockss, vilket skall be-
handlas i kapitel 5, formerna f6r finansieringens finansiering.

Den hogre utbildningens struktur och funktion

Sedan mitten av go-talet har den hogre utbildningen expanderat kraftigt i
Sverige. Expansionen innebir att allt fler individer ir inskrivna som studen-
ter. Expansionen innebir ocksa att den hégre utbildningen bedrivs pé allt
fler orter i landet. S& har 4ven skett i andra nordiska och 6vriga europeiska
linder - liksom i USA. Drivkrafterna bakom expansionen brukar hinforas
till tre faktorer: individernas 6kade efterfrigan pa utbildning, 6kade kompe-
tenskrav i arbets- och samhillslivet samt politiska ambitioner och mélsitt-
ningar. (Kim 2002). Vad som skiljer ut Sverige frdn manga andra linder ir
att hela hogskolesystemet formellt betraktas som enhetligt och likvardigt.
Flera signaler tyder pé att det svenska hogskolesystemet liksom de en-
skilda lirosidtena nu befinner sig i en genomgripande omvandlingsprocess.
Det ir inte enbart friga om "more of the same” utan i stillet "more of dif-
ferences and variations”. Expansionen och den samtidiga uppmaningen
till 6kad extern finansiering har medverkat till en 6kad diversifiering och
profilering inom systemet och inom ldrosétena, samtidigt som tendenserna
till samordning och samgaende ocksé ar tydliga 33. Lillemor Kim och Pehr
Maérterns redovisar i rapporten “Den vildvixande hogskolan” genom studier

33Ett aktuellt exempel 4r projekt Akademi Sydost som skall préva forutsittningarna for samgéende mellan universitetet i
Vixj6 och hégskolorna i Kalmar och Blekinge.
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av reformer, miljoer och kunskapsvigar hur hogskolan "kdmpar med sin ex-
istens pé ett obiandigt och vitalt sitt” (Kim och Martens 2003, sid 8). Hég-
skolesystemet rymmer lirositen av mycket olika storlek och med varierande
verksamheter. Det finns i dag en glidande 6vergdng fran ldrositen med uni-
versitetsstatus och fasta forskningsresurser via hogskolor med ett eller tva
vetenskapsomraden (begrinsat universitetsstatus) till hogskolor utan négot
vetenskapsomréade.

Det finns manga exempel pa att dagens expanderande svenska hégskolesys-
tem erbjuder en stdrre variation 4n den som gillde det tidigare universitets
- och postgymnasiala systemet. Variationen finns bade i lirositenas storlek
och struktur, den finns ocksd inom varje ldrosite i utbudet av utbildnings-
mojligheter, liksom inom respektive utbud. Denna variation erbjuds studen-
ter med olika forkunskaper och skiftande studiemal, ndgot som i sig kraftfullt
bidrar till méngfald och diversifiering. Som exempel: Uppsala universitet och
Sédertorns hogskola sorterar under samma hogskolelag — men har i dvrigt
inte sd mycket gemensamt. (Hogskoleverkets utvirdering av den nya lirarut-
bildningen visade med all tydlighet att lirarprogrammet, ett av de geografiskt
mest spridda utbildningsprogrammen inom hdgskolan, erbjuder helt olika
utbud och valméjligheter och antagligen ocksé helt olika studiemiljder for en
lararstudent i Géteborg och en lirarstudent i Trollhittan/Uddevalla.)

Men det finns ocks8 inslag i dagens hdgskolesystem, som tyder pa en kon-
vergens mot mer ensartad strukturer, d v s att ldrositena blir lika varandra.
Bade universitet och hégskolor bedriver numera bade forskning och under-
visning och for bdda verksamheterna ir de beroende av ett infléde av externa
resurser for att kunna finansiera den egna lirarkarens och de antagna dokto-
randernas verksamheter. De behéver darfér agera - och konkurrera — pa de
"marknader” som forskningsrdd och uppdragsutbildning erbjuder. Den nu
aktuella anpassningen till Bologna- éverenskommelsen innebir en kraftig
homogenisering av hela utbildningsutbudets uppbyggnad. Det finns i dag
ocksa tecken pa begynnande kontraktion, d v s att verksamheterna krymper
(minskat antal studenter och eventuell profilering mellan ldroséitena).

Den samtidiga forskningspolitiken har ocksa inneburit en tydligare kon-
kurrens mellan olika typer av forskare och olika typer av forskning for skil-
da syften. Lirositen, starka forskningsmiljoer och enskilda forskare inbjuds
av Vetenskapsrddet och andra forskningsrad att medverka i nominerings-
forfaranden och att konkurrera med varandra om forskningsanslag. Det dr
manga forskare som skall forsdka komma i dtnjutande av bitar ur vad som
uppfattas vara en alltfor liten kaka.

Colin Griffin har diskuterat svarigheterna for de europeiska staterna att
ha kvar ett nationellt ansvar som utbildningsanordnare nir utbildningssys-
temet i allt hogre grad kan brukas fér egeninitierade livsprojekt eller f6r

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 61



DEN HOGRE UTBILDNINGEN | OMVANDLING

individuella eller foretagsbaserade kompetensutvecklingsbehov. (Griffin
1999). I Hogskoleverkets rapport om livslangt lirande som idé och praktik
i hégskolan sammanfattas liget for hogskolesystemen i ménga europeiska
lander pé féljande sitt:

Trycket 6kar pa de statliga hogskolesystemen att svara mot allt mer divergerande krav och
forvintningar samtidigt som systemen #r placerade i sammanhang dir deras legitimitet
inte ldngre &r sjalvklar utan tvirtom hotad. Som samhallsinstitution med samhalleligt val
forankrade mél skall hégskolorna i dag agera i helt andra kraftfilt 4n tidigare. Universitet
och hégskolor uppmanas av sina huvudmin (staterna) att finna kompletterande finan-
siering, de maste da ocksa vara éppna fér andras uppfattningar om vad som &r énskvirda
utbildningsmal och relevant kunskap. Kunskapssamhillet kan ses som béde ett hot och
en utmaning for den hogre utbildningen. Den hégre utbildningens samhilleliga roll som
utbildningsinstitution &r inte ldngre sjalvklar och dess unika virden och resurser ir varken

unika eller speciellt starka (Askling, Christiansson och Foss-Fridlizius 2001, sid 108).

Praktisk taget alla europeiska hogskolesystem #r utsatta fér samma typ av
yttre press (6kat beroende av kompetens inom landet for att havda sig pa den
internationella ekonomiska marknaden och ¢kad efterfrdgan pa kompetens-
givande utbildning, begrinsad ekonomi for att kunna infria olika vilfardsmal
osv). De har ocksa tagit flera viktiga steg i 6kad kommunikationen mellan sina
respektive hégskolesystem (Bologna-processen ir ett exempel pa detta, de in-
ternationella och nationella granskningarna av lirositenas kvalitetssidkrings-
rutiner ir ett annat exempel) och i att ge mojligheter f6r allt fler individer att
fa studera pa post-gymnasial niva. Samtidigt har linderna valt olika modeller
for hur deras hdgskolesystem skall utformas och hur de skall fungera.

Det finns en rikhaltig internationell litteratur 34 som behandlat den hogre
utbildningens utveckling med avseende pa funktioner och méalsittningar,
strukturella férandringar, relationen mellan staten och lirositena, intern
ledning och organisation samt akademikers virdesystem och som bidragit
med begrepp och modeller i syfte att klarligga och om méijligt forklara vad
som sker i det som sker.

Betriffande de strukturella dragen, som ju dr mest tillgéngliga for inter-
nationella jamférelser av olika linders hogskolesystem, har Ulrich Teichler
presenterat foljande typologi for att ndrmare kunna studera i vilka avseen-
den de hégre utbildningssystemen varierar strukturellt och i vilka avseen-
den de kan tinkas férdndras:

e Different types of higher education institutions
¢ Different types of programmes (e.g. academic vs professional),

34Se bl a Bauer m fl 1999, Becher och Kogan 1992, Begg 2003, Bleiklie och Henkel 2005, Clark 1983, 1998, 2004, Dill och Sporn
1995, Kogan m fl 2000, Scott 1995, Teichler 1988, 2002, 2005.
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e Various levels of programmes and degrees (e.g. sub-degrees, bachelor,
master etc.)

e Variation in reputation and prestige within formally equal institutions
and programmes (Teichler, 2002, sid 178)

Fér en kort period under 7o-talet tycktes ndgra linder, enligt Teichler, ha
foredragit ett “comprehensive” ménster fér sina hégre utbildningssystem.

They wanted to put several programmes and degrees under the same institutional "roof”.
Such a mode of intra-institutional diversity, instead of an inter- institutional diversity
of a system comprising different types of higher education institutions, was considered
beneficial for keeping the opportunities of the students open for a longer period and
for contributing to a “cross-fertilisation” of “academic” and “vocational” approaches in
higher education. However, this model did not gain wide acceptance at that time and

remained an exception. (Teichler 2002, sid 180).

Frén en svensk horisont kan vi konstatera att hogskolereformen 1977 inne-
bar en "comprehensiveness” bdde mellan och inom lirositen. S3 finns t ex
lararutbildningen i dag vid 26 statliga hogskoleenheter med mycket varie-
rande forhéllanden, men formellt utan att ndgon av de strukturella skill-
nader som Teichler riknar upp (se ovan) uppfattas ha ndgon betydelse nir
medel fordelas och nir studenter séker. Denna ”"comprehensiveness” ifrga-
sdtts nu av ménga universitetsforetridare, som menar att det blir allt svarare
for forskare vid svenska universitet att i den internationella konkurrensen
om forskningsresurser kunna hivda sig mot forskare vid specialiserade
forskningsinstitutioner utan grundutbildningsuppdrag.

Betriffande den hégre utbildningens utbildningsutbud talar Bleiklie och
Henkel om horisontell och vertikal uppdelning:

Diversity in higher education can be horizontal, in terms of plurality of knowledge pa-
radigms, school of thoughts, mix of disciplines and preferred methods, as well as a broad
variety of profiles among the individual higher education institutions and their depart-
ments. Diversity can also be vertical, in terms of the “level” and “quality” of teaching and
research. (Bleiklie och Henkel 2005, sid 4)

Vad som nu sker &r att strivandena att i enlighet med Bolognaéverenskom-
melsen internationellt kunna jamféra kravnividn pd program och kurser,
oberoende av i vilka system dessa bjuds, innebir att krafter mobiliseras i
konvergerande riktning. Detta giller framfér allt den vertikala dimensio-
nen (nagot som i Sverige vallar problem i Bolognaanpassningen av de yr-
kesinriktade hégskoleutbildningarna med den tydliga stravan till varvning
mellan teori och praktik och integration mellan olika innehéllsdelar).
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...the move towards a clear dominance of the stage system of programmes and degrees in
the structural pattern of diversification of higher education in Europe could be viewed as
a step towards steeper stratification which does not leave any visible room for horizontal
diversity. Are we moving towards a stratified system whereby the “less noble” institutions

just aim to imitate the “noble” ones? (Teichler 2002, sid 186).

I ett senare arbete, och med den starka uppslutningen kring Bolognadver-
enskommelsen som underlag, konstaterar Teichler att det knappast finns
nagra enkla samband mellan strukturer och innehall.

Currently, we note in Europe for the first time a high degree of consensus that a par-
ticular structural model should be implemented by all European countries. We might
assume that consensus has grown as well as regards the composition of knowledge of the
graduates in terms of levels of quality or the degree of homogeneity of substantive profi-
les. A close look, however, reveals that divergent and contradictory expectations accom-
pany the so- called Bologna process as regards the composition of knowledge that should
emerge in the commonly agreed stage structure of study programmes and degrees. The
more consensus has grown as to the structure, the less the structure seems to be guiding

the substance in higher education. (Teichler 2005, sid 111).

Men expansionen av universitets- och hogskolevirlden har inte bara att
gora med forandringar i den hégre utbildningens struktur utan ocksd i dess
funktion i samhillet. Den hégre utbildningens samhillsuppdrag 4r alldeles
patagligt statt i férdndring 35. Varje universitet och hogskola skall, ndgot till-
spetsat, samtidigt bli mer universellt, mer nationellt, mer regionalt och mer
lokalt. For den svenska hdgre utbildningen skall det gamla Humboldt- idea-
let fortfarande vara ledstjirna — men nu inom lirositen som &ven har att
svara mot en stor mingd andra forvintningar och, dessutom, nir det giller
prestigefyllda forskningsresurser, tidvla med lander i vilka Humboldtidealet
inte varit lika starkt uttalat f6r samtliga ldrositen.

Organisation och ledning

Det ir inte bara hogskolans struktur och funktion som forandrats kraftigt
sedan go-talets borjan. Med den expanderande hogskolan, med dess diver-

35 Betriffande den svenska hogre utbildningen se bl a Brenner 2003, Kim och Méartens 2003, Liedman 1997, Sandstrém 2002,
Stromholm 1994, Sérlin 1996, 2005, Westling m fl 1999.

64

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM



DEN HOGRE UTBILDNINGEN | OMVANDLING

gerande och kontraherande processer, har ocksa féljt grundliggande forand-
ringar i staternas relation till sina l4rositen, badde vad giller ekonomi och
reglerande foreskrifter. Dagens svenska universitet och hogskolor ér sjalv-
stindiga myndigheter med eget myndighetsansvar — ett férhéllande som
stéller helt andra krav pé ledningsfunktioner 4n tidigare d&, med ett uttryck
fran Aant Elzinga, man nistan kunde tala om "The University of Sweden”
- sa sjalvklar sigs dd enhetligheten inom universitetssystemet (Elzinga 1993,
sid 191).

Inflytandet frén New Public Management- teorier ar tydligt och visar sig
bl ai en allt storre frihet for de enskilda hogskoleenheterna att sjélva vilja
hur verksamheterna skall bedrivas — men ocksa med allt storre extern kon-
troll frdn ndgot nationellt organ, som & regeringens vignar utfér utvirde-
ringar, ackrediteringar m m. I Sverige har Hégskoleverket denna funktion.
En New Public Management - inspirerad styrning med ¢kad autonomi fér
larositena har ocksd inneburit ett sékande efter nya modeller f6r ledning
och organisation av ldrositenas interna verksamheter (Bleiklie 1996, Bauer
m fl 1999, Haikola 2000). Olika systemteoretiskt inspirerade modeller har
lanserats som forslag till "best practice”: “The corporate university”, “the
adaptive university”, “the entrepreneurial university” och “the university as
a learning organisation” (Askling 200r1).

Det finns en tydliga tendens i ménga linder till 6kad konkurrens mellan
lirositen. Nir den fran staten garanterade finansieringen krymper uppma-
nas ldrosdtena att stirka den egna ledningen av lirositet i management-
orienterad riktning for att dirmed kunna havda sig i den 6kade nationella
och internationella konkurrensen om studenter, om statliga uppdrag och
externa uppdrag, om rddsforskningsmedel och andra externa forsknings-
medel osv.

Obviously, increased competition and growing managerial power as such does not gua-
rantee a diversity of profiles. we know markets dominated by substantive diversity and
other dominated by imitation. In various countries, the allocation of public funds based
on measures of performance which often invite for imitation rather than for the cul-
tivation of individual profiles. If substantive diversity is desired, a regulatory system is
needed which stimulates the search of individual higher education institutions for speci-
fic profiles. (Teichler 2002, sid 186).

Statens sitt att styra och kontrollera universiteten och hégskolorna har
stegvis férdndrats frén en renodlad regelstyrning till en mer uttalad mal-
och resultatstyrning (i Sverige dr regleringsbrevens avrapporteringskrav
ir ett exempel, Hogskoleverkets utvirderingsprogram ett annat exempel).
Den externa finansieringen har 6kat markant. Sedan mitten av 8o-talet har
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steg for steg valet av intern organisation éverldmnats till universiteten och
hogskolorna att sjilva utforma (Se t ex Stening 2005).

Stravandena att kunna dra till sig prestigefylld extern rddsfinansiering
har gett forskarna incitament till olika typer av centrumbildningar som
Sverbryggar fakultets- och institutionsgrinserna. Under senaste ret har
dven ldrositena inbjudits att inkomma med férslag till sddana 6vergripande
projekt (det s k Linnéstédet). Detta 6kade externa beroende ger ocksa de
olika fakulteternas och institutionernas olika styrkeférhallanden vad gil-
ler forskningsrenommé och férmaéga att dra till sig goda forskare och stora
forskningsresurser. Fran ett forskningsprojekt, i vilket utvecklingen inom
den hégre utbildningen i England, Norge och Sverige analyserades, férmed-
lades bl a foljande iakttagelse:

Appeals to institutions to improve their academic quality and increase their external in-
comes also brought about tensions and imbalance between successful and less successful
faculties and departments.

Increased market dependency might also cause internal tensions and raise the tempe-
rature within the institutions, as the “market” is not a uniform phenomenon acting in a
uniform way on the entire institution. On the contrary, different parts on an institution
interact with different kinds of markets and different kinds of external actors (public and
private). An active interplay with external markets can provide such faculties as techno-
logy and medicine (and individual departments) substantial extra income for teaching
and, not least, for research, while such faculties (schools) as divinity and education ob-
tain only a percentage of their total income from external resources, mainly in terms of
contract teaching and in-service training for the public sector. Thus, behind the fagade
of the institution as an entity, the economic power is unevenly distributed. (Askling and

Henkel, 2000, sid 124)

Invanda grinser mellan institutionell 3 autonomi, kollegial autonomi och
den individuella autonomin omprévas nir det traditionella kollegiala akade-
miska beslutsfattandet skall balanseras mot och i manga stycken ersittas av
ett mer exekutivt ledarskap. Aven hir 4r vissa internationella trender tyd-
liga i utvecklingen pa hogskolesystemens makro-, meso- , och mikronivéer.
Barbara Sporn, som jaimfort hur organisation och ledning av universitet ut-
vecklats i USA och i Europa, konstaterar att ledningsfunktionen stirkts.

3 nstitutionell 4r ett begrepp som i detta sammanhang syftar pa larositen (institutions) och avser inte institutionerna
(departments) inom lérositet.
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The leadership of colleges and universities has been strengthened over the years of re-
form of European higher education. The rector and/or president have been established as
the key figures and major players steering the institution. The traditional role has been
one of a primus inter pares, Le. a person elected by the university community with the
main task to represent the institution in academic and ceremonial matters. This view
has changed dramatically. The rector is coming to be an appointed leader of the board.

(Sporn 2003, sid 102)

Ett alltmer férekommande sitt for en rektor att stirka den exekutiva mak-
ten dver sitt universitet r att fordndra den inre organisationen, framfor allt
genom att minska antalet institutioner och etablera direktvigar mellan rek-
tor och institutionsforetridarna (prefekterna). I de sammanslagningar av
institutioner vid universiteten i Oslo och Bergen, som Agnete Vabo féljde
under go-talet, var de 8beropande skilen

.4 rasjonalisere resursbruken, skape grunnlag for mer tverfaglig samarbeit och sikre

bedre faglig profilering ved institutionene (Vabé 1996, sid 93)

Enligt Vabé blev reaktionerna fran forskare och ldrare starka i Oslo, dir
6nskan att dstadkomma en "faglig” profilering framstélldes som det vik-
tigaste argumentet, medan forloppet blev lugnare i Bergen, dir i stillet de
administrativa/ekonomiska vinsterna med sammanslagningarna betona-
des.

Fér forskningen fanns tidigare enkla och tydliga linjer mellan staten - fa-
kultetsanslag — professurer — dmnen. I dag 4r detta helt uppbrutet, nagot
som kommit tydligt fram i Hogskoleverkets utvirderingar. Medlen kom-
mer som klumpanslag, som férst pa larositena fordelas pé fakulteter och
institutioner. Institutionerna kan vara konstruerade utifran olika principer.
Tendensen #r att de blir allt stérre. Amnesomriden kan avgriinsas pa sitt
som kan signalera speciella kompetensresurser och forskningsintressen och
anger i 6kad utstrickning angeldgna forsknings- och undervisningsomra-
den snarare 4n disciplinira avgriansningar.

Indelningen av universitetet och institutioner och andra arbetsenheter
ir numera i Sverige en helt lokal angeldgenhet och méjligheten att utforma
den egna organisationen, t ex med hjilp av nya institutionsindelningar, ut-
nyttjas ocksa. Den tid 4r helt férbi d& det rddde ett enkelt samband mellan
disciplin - professor — institution. I dag kan ett larosite i stort sett bestdm-
ma sjidlv hur man vill strukturera den operativa verksamheten. Daremot 4r
fakultetsndmnder eller sirskilda beslutsorgan fér konstnirligt utvecklings-
arbete och for lirarutbildningen obligatoriska. Trots den formella friheten
sd lever indelningen i institutioner kvar — men indelningen kan goras — och

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 67



DEN HOGRE UTBILDNINGEN | OMVANDLING

gors ocksad — utifrdn olika principer. Det finns traditionella endmnesinstitu-
tioner, storinstitutioner som inrymmer ett flertal narbesliktade imnen och
s k. programinstitutioner. Ett och samma ldrosite kan hysa flera olika typer
av institutioner.

Olika forskningsansatser har anvints f6r att studera de pagdende forind-
ringarna i ldrositenas ledning och organisation. Aven om systemteoretiska
ansatser fatt stort genomslag finns det tveksamhet till att systemteoretiska
resonemang ir det mest adekvata nir det giller att forstd de foérandringar
som sker inom den hogre utbildningen. Barbara Czarniawska havdar att or-
ganisationer (dven svenska statliga och offentliga institutioner — dven om
denna typ av organisationen inte dr hennes huvudsakliga studieobjekt) ver-
kar med egen kraft och egna identiteter. De kan inte bara ses som inféng-
ande i givna strukturer och reaktiva infor omgivningens tryck, ndgot som
de systemteoretiska modellerna ger intryck av.

By introducing "organism”, "environment”, and "adaptation”, Darwin sought to mecha-
nize biology, at that time still all too prone to mystification and idealism. At present,
however, this set of metaphors does not seem to be doing good work in either human
biology or organizational theory. The environment is not a pre-existing set of problems to
which an organism or an organization, must find solutions; the problems were created by
the organisms or organizations in the first place. The environment of organisms consists
to a great extent of other organisms, and the environment of organizations consist to an
even greater extent of other organizations By the same token, the notion of adaptation is
misleading when applied to understanding the relationship between an organism and its

environment. (Czarniawska,B 1997, sid 3).

De flesta forskare som studerar “organisationer” blundar, enligt Czarni-
awska, for det faktum att organisationer dr en produkt av, inte en utgdngs-
punkt for, organisering. Czarniawska vill i stéllet anvinda nitverksteori fér
att soka forstd organiseringens natur som ett skapande och aterskapande av
handlingsnit

...ndr vi studerar "organiserandet” har vi delvis att géra med redan framgéngsrika forsok, d
v s "organisationer”. Att studera "organiserandet” ir att avvakta med slutsatsen att det re-
dan har skett; att studera "organisationer” r att blunda infér det faktum att de inte alltid
funnits. Ett "handlingsnit” dr en kompromiss som skall finga bdde den konstruktionis-
tiska aspekten hos allt organiserande (ingenting r "firdigorganiserat”) och dess effekter
(ett dgonblick nar det verkar som om allt var redan fardigorganiserat och oférinderligt.

(Czarniawska 2005, sid 27.)
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Om kunskapsproduktion och kunskapens
organisering

Maéng- och tvirvetenskap &r i dag positivt laddade ord for alternativ till den
traditionella &mnes- och disciplinstrukturen i grundutbildning och forsk-
ning. Speciellt tvirvetenskap ir ett ord med manga betydelser (Sandstrém
2005). [ ldrarutbildningen &r, som framgick av inledningen till detta kapitel,
tendensen till tvirvetenskaplig organisering av stoffet tydlig. Aven inom
forskningen &r en utveckling mot alltfler méng- och tvirdisciplinira forsk-
ningsmilj6er ir framtridande.

Den disciplinbundna forskningen enligt vad Michael Gibbons m fl kall-
lar mode 1, stills mot en kunskapsproduktion enligt mode 2. (Gibbons m fl
1994). I mode 1 dr disciplinen centrum fér kunskapsproduktionen medan
i mode 2 utgar i stillet den organiserande principen fran tillimpning och
problemlésning med hjilp av tvirvetenskap och entreprenérskap. Valet
av modell far konsekvenser fér bedémningen av vad som dr god kvalitet
och vad som svarar mot finansidrernas férvintningar. Helga Nowotny m fl
menar att vetenskapen férvintas producera "contextualised knowledge”,
d v s kunskap som skall 16sa problem som utgar frdn behov som formule-
rats av individer, grupper och organisationer eller av samhillet som hel-
het. (Nowotny m fl 2001). Oavsett om man viljer att uppfatta mode 1 som
6verspelad av mode 2 eller ej, sd gar det enligt Nowotny att finna beldgg
for att disciplinerna inom sig forindras i riktning mot ett slags internt
mode 2-monster. Men Nowotny har ocksd pekat pa konsekvenserna av en
utveckling i riktning mot mode 2 nir det giller kontrollen av forskningens
kvalitet.

If the shift from mode 1 to mode 2 involves a shift from control located within disciplines
to a more diffuse kind of control that reflect the transdisciplinary nature of the problems
being addressed as well as the socially distributed nature of the knowledge thus being
produced in different societal contexts, then what counts as “success” must be different
too. A broadening of the criteria that define “success” or what is considered “good” or
even “excellent” research is taking place with criteria like “scientific excellence” alone
constituting a necessity, but no longer a sufficient base. Criteria like “usefulness”, or “ef-
ficiency” are added., as are “innovation- proneness” or “ultimate practical applicability”

(Nowotny 1993, sid 152).

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 69



DEN HOGRE UTBILDNINGEN | OMVANDLING

Inom Vetenskapsradet gjordes for ndgot ar sedan en analys av begreppet
tvirvetenskaplig forskning, detta eftersom Vetenskapsradet av regeringen
fatt i uppdrag att bl a frimja just mang- och tvirvetenskaplig forskning. Vad
ir da tvirvetenskap? Huvudresultatet av Sandstréms och hans medarbeta-
res inventering ir att

...allt pekar entydigt mot en revidering av uppfattningen att discipliner #r slutna virldar
med skarpa grinser. I stillet framkommer att discipliner har diffusa skiljelinjer. Veten-
skapen kdnnetecknas av en stark dynamik som innefattar att grinsomraden befinner sig i
processer av sdnderdelning och hybridisering. Territorierna ritas om och dar férindrings-
takten ir hog forekommer sé gott som alltid tvirvetenskapliga arbetsformer. (Sandstrém

m fl 2005, sid 124.)

Dirmed kan man siga att Sandstrém m fl gér emot den skarpa uppdelning
som Gibbons m fl gjorde i mode 1 och mode 2 —en uppdelning som tydligen
blivit vigledande for politiker i deras betonande av betydelsen av utrymme
for tvirvetenskap.

Aven en annan, nirmast motsatt, rorelse ar tydligt iakttagbar i den dis-
ciplinira strukturen. Den innebir inrdttandet av nya 4mnen som framstar
som mer eller mindre tydliga avknoppningar fran redan etablerade dmnen.
Av speciellt intresse i detta sammanhang ir de nya professionsrelaterade
kunskapsomradena. I takt med att allt fler yrkesutbildningar som tidigare
lag utanfor den hogre utbildningen inlemmats i hogskolesystemet s& har
ocksa avknoppningar och nyetableringar skett, t ex socialt arbete, pedago-
giskt arbete och vardvetenskap. Syftet ar att systematisera och vetenskap-
liggéra den erfarenhetsbaserade kunskapen inom olika praktikomréden
- och dessutom mer eller mindre uttalat att samtidigt stirka professioner-
nas status. (Se kapitel 3). Aven relationen till grundutbildningen #r av stor
betydelse — det giller att med hjilp av nya dmnen ocksd ge en yrkesrela-
terad forskningsanknytning till ldrar-, vdrd- och omsorgsutbildningarna.
(Medan relationen forskning — grundutbildning inom ménga delar av den
hégre utbildningen dr pafallande lite behandlat, annat 4n som problematisk
av resursskil, sd dr relationen mellan forskning och grundutbildning inom
ovannidmnda yrkesutbildning desto mer uppméirksammad, bade i den ve-
tenskapsteoretiska forskningslitteraturen 37 och utbildningspolitiskt. Den
utbildningsvetenskapliga satsningen ir ett exempel).

Ménga externa finansidrer formulerar tydliga férvintningar pa "nyttighe-
ter” fran de lirositen, de forskargrupper och de uppdragstagare som de sto-
der ekonomiskt. Risken for en forskning som darmed blir alltfor likformig

37Se t ex Brante, T (2003), Elzinga, A (1989, 1993) Selander, S (red)(1989).
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och i alltfér hog grad inriktad mot dagsaktuella foreteelser och problem har
patalats 3%, Det 4r mot denna bakgrund som de statliga svenska forskningsra-
dens markering av forskarstyrning och kvalitetsbedémning genom peer-re-
view- forfarande skall ses samtidigt som de stora satsningar pa stéd till starka
forskningsmiljéer som stimulerar en disciplingrinséverskridande mang- och
tvirvetenskaplig forskning visar pé inflytandet fran Gibbons m fl.

Bjorn Wittrock och Aant Elzinga lyfte redan 1985 i en samlingsvolym
med exempel fran olika linder fram den 6kande pressen pa universiteten att
bibehalla ett vetenskapligt oberoende i sin forskning samtidigt, som de far
en central funktion i sina ldnders forskningspolitik. (Wittrock och Elzinga
1985). Wittrock pekar pé "den sektoriella forskningspolitiken” som ett satt
att i Sverige sikerstilla att forskningen bidrog till att "forverkliga politiskt
faststillda malsittningar pa samhillets alla omraden” (Wittrock 1985). Ett
betydligt senare bidrag fran Bleiklie bekriftar den férdndring som Wittrock
och Eltzinga férutspadde.

One of the major shifts in power relationship in and around universities that follows
from this transformation is that universities and the individual academic are supposed
to serve the expressed needs of stakeholders for research and educational services. This
is a fundamental shift from a situation where the decisions about research and teaching
were left to the professional judgement of academics. The current transformation imp-
lies, however, that the collective and individual autonomy of academics is circumscribed
by the needs of others, rather than by their independent judgements as professionals.
(Bleiklie 2005, sid 193)

Férandringarna i "the academic workplace” for “the academic profession”
i den hégre utbildningen har blivit féremal fér flera internationella jam-
forelser 39, Trots stora strukturella och organisatoriska forindringar tycks
den disciplindra hemvistens betydelse fortfarande vara stark for de akade-
miska ldrarnas och forskarnas identitet, samtidigt som den yttre pressen att
i forskningsprogram och nitverk ga dver de egna disciplingranserna blir allt
tydligare. (Henkel 2000). Nir fakultetsanslagen relativt sett minskat och ex-
ternberoendet ddrmed 6kat f6r finansiering av bade forskningsprojekt och
doktoranders forskarutbildning blir den disciplinira organiseringen alltmer
ifragasatt och olika typer av méng- och tvirvetenskapliga satsningar efter-
fragas. Utvecklingen mot allt storre "produktionsenheter” (d v s institutio-
ner) inom lirositena innebdr ocksd att den disciplinira identiteten fér allt
mindre stéd i den institutionella organisationen. Aven om den akademiska

38T ex SOU 1998: 128 Forskningspolitik
39Se t ex Farnham, D (red) (1999). Altbach, P (red) (2000), Enders, J (red) (2001).
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friheten i legal mening dr stor s3 upplever sig manga hogskoleldrare och
forskare mer eller mindre tvungna att anpassa val av forskningsfrdgor och
utformningen av kurser till vad som efterfrigas och vad som betalas fér.
Overlever den akademiska friheten? 4r en friga som bland svenska akade-
miker knappast far ett helhjirtat jakande svar (Bennich — Bjérkman 2004).

Sammanfattande kommentarer:
Den hogre utbildningens komplexitet

Den svenska hégskolan inrymmer i dag en blandning av institutionaliserade
olikheter (t ex skillnaden mellan ett stort universitet och en liten hégskola)
och ett fasthallande vid sddana virden som nationell likvirdighet (t ex att
lararutbildningen fortfarande ér ett statens styrinstrument for skolan). Lik-
som doktrinen att forskning och grundutbildning skall hallas ihop inom
samma institutionella system och att all grundutbildning skall vila pa ve-
tenskaplig grund och vara forskningsanknuten. Denna senare ambitions-
niva har bibehallits anda sedan slutet av 7o-talets hdgskolereform, trots att
béde grundutbildning och forskning sedan dess fatt kraftigt férandrade for-
utsittningar och funktioner.

Som framgétt av ovanstdende axplock frén den vixande forskningslittera-
turen om hégre utbildning, sd har det sedan slutet av 8o-talet skett mycket
kraftiga férandringar i den hégre utbildningens struktur, funktion samt or-
ganisation och ledning - férandringar som i sin tur péverkat, och samtidigt
paverkats av, synen pd den hégre utbildningens funktion i samhillet och
hur forskningen bér finansieras och bedrivas. Detta giller internationellt
och det giller Sverige. Vad som skiljer ut Sverige dr den starka integratio-
nen mellan grundutbildning, forskarutbildning och forskning inom ett och
samma ldrosidte. Vad som ocksa skiljer 4r de postgymnasiala yrkesutbild-
ningarnas inplacering i hdgskolesystemet. Den svenska lirarutbildningen
ir i sin helhet en del av det svenska hégskolesystemet.

Den nya lararutbildningen och arbetet med att forstirka dess forsknings-
6verbyggnad genomfors i ett hogskolesystem som samtidigt influeras av
manga olika nationella och - inte minst - internationella, kraftfulla strom-
ningar nir det giller ledning, organisation och strategisk planering. Trots
nationella politiska, kulturella och ekonomiska olikheter tycks utveckling-
en gd i en gemensam riktning. Universiteten och hégskolorna drivs att ef-
fektivisera organisation och ledning. Dessa férandringar i organisation och
ledning
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..must be understood against the backdrop of massification, expansion and the need to
control costs, linked to a more visible and politically salient higher education system.

(Bleiklie 2005, sid 205)

Diskussionerna om universitetens roll i samhéllsutveckling i allménhet och
om forskningens nyttovirde har paverkat synen pa vilket sorts kunskap som
universiteten skall producera och pé vilket sitt detta skall ske. Forskarini-
tierad nyfikenhetsdriven grundforskning eller olika varianter av tillimpad
forskning, sektorsforskning och uppdragsforskning har stillts mot varandra.
I forlingningen finns fragor som ror forskarens frihet att med ndgorlunda
tryggad finansiering kunna vilja sina egna problem och fragestillningar re-
lativt forskarens beroende av att producera "nyttig” forskning som kan ge
ekonomisk utdelning eller 16sa angeldgna samhillsproblem.

I Sverige har det externa beroendet av forskningsresurser ékat och med
det ocksé de externa finansidrernas allt tydligare forvantningar pé "nyttig-
heter” frén de ldrositen och de forskargrupper som de stéder ekonomiskt.
Samtidigt har en motreaktion blivit tydlig, bade i europeiska och nationella
forskningsstrategier (och framtridande i den svenska regeringens politik
och i Vetenskapsradets policy): Den forskarstyrda nyfikenhetsdriva forsk-
ningen maste stimuleras och de vetenskapliga akademiska kriterierna vir-
nas. Den rena myndighetsbaserade sektorsforskningen bér reduceras. Det
finns en tydlig spdnning mellan att se den hégre utbildningen som en sam-
hillelig institution med en klar uppgift att frimja den sociala vélfarden och
att se den som en industri med en tydlig roll f6r den ekonomiska tillvixten.
(Sandstrém 2002).

Det tidigare vil sammanhaéllna, enhetliga och stabila svenska hogsko-
lesystemet haller pé att bli allt mer 6ppet, dynamiskt och differentierat.
Samtidigt ger Bologna-6verenskommelsen och tankarna pa ett gemensamt
Europeiskt forskningsrad en stark paverkan pa den svenska forskningspoli-
tiken och hoégskolepolitiken.

Diskussionen om ldrarutbildningens forskningsanknytning och utform-
ningen av ett utbildningsvetenskapligt forskningsstod férs alltsd i ett natio-
nellt hégskolesystem som #ndrats i grunden sedan 1977 ars hégskolereform,
d& kravet pa hogskolemissighet genom forskningsanknytning forst aktua-
liserades.
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I den utbildningsvetenskapliga satsningen ir behovet av utékade resurser
for forskning i anslutning till lararutbildningen och skolans verksamhet ett
tungt argument. Det kan vara pé sin plats att férsdka f& en bild av hur forsk-
ning inom omradet finansierades tidigare. En sddan jaimférelse stéter emel-
lertid pd nagra problem. Det ena problemet ligger i svarigheterna att fa en
sikert bild av omfattningen av de fasta resurserna for forskning (d v s fasta
fakultetsanslag) dver tid inom lararutbildningsomréadet och avseende utbild-
ningsfragor. I den officiella statistiken finns ju denna forskning inte samlad
pa samma sitt som for de rent fakultetsdefinierade omraddena. Det andra
problemet ligger i hur begreppet utbildningsforskning skall avgrinsas.

I denna inventering av finansieringen inom omradet 4r det externa medel
till utbildningsforskning, d v s forskning rérande skol- och utbildningsre-
laterade studieobjekt, som uppmairksamheten riktas mot. Vad som daremot
inte dr behandlat, men som har stor betydelse for en uppskattning av den
tillgdngliga resursens storlek, dr hur de fasta forskningsresurserna fér pro-
fessorer (inkl befordrade professorer) har utvecklats och hur tillgingliga
de varit for ldrarutbildningen samt vilka lokala omférdelningar som gjorts
inom ett ldrosite for att stirka forskningen inom omradet.

Tidigare finansiering av utbildningsforskning

Skoloverstyrelsen

Skoléverstyrelsen (SO), som avvecklades 1991, finansierade pa sin tid ett
omfattande forskningsprogram. Anslaget for FoU gick tillbaka till ett for-
slag fran 1957 ars skolberedning angdende forsknings- och utvecklingsar-
bete inom skolomrédet. Proposition 1962:54 angdende reformering av den
obligatoriska skolan, liksom senare riksdagen, tillstyrkte skolberedningens
forslag och under anslagsrubriken "Pedagogiskt utvecklingsarbete inom det
allminna skolvisendet” avsattes sirskilda resurser. Anslaget var praglat av
att avse myndighetsforskning och didrmed ocksa avse myndighetens prio-
riteringar av forskningsteman. Riksdagen fastslog i samband med grund-
skolebeslutet anslagets karaktir av sektorsanslag, knutet till den centrala
myndigheten. Som Husén framhallit i en tillbakablick pa svensk utbild-
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ningsforskning i ett 30-arigt perspektiv sd fanns vid den tiden en stor ac-
ceptans foér denna typ av forskningsfinansiering.

Tilltron till vad forskningen skulle kunna &stadkomma for att reformera och éverhuvud
forbittra skolan var stor i alla liger, bland politiker, férildrar och lirare. (Husén, 1987,

sid 41)

Skolforskningskommittén frdn 1978 4° som hade i uppgift "utreda det peda-
gogiska forsknings- och utredningsarbetet inom skolvisendet m m” inledde
sitt betinkande med en tillbakablick pa hur finansieringen av forsknings-
och skolutvecklingsarbetet vuxit fram.

I sina petita for 1964/65 hade SO presenterat ett forslag till hur utveck-
lingsanslaget skulle anvindas. Forslaget kan, enligt skolforskningskommis-
sionen, ses som den forsta programférklaringen fér en sektoriell forskning
inom myndighetens ansvarsomrade.

Skoléverstyrelsen betonade hir vikten av att myndigheten férfogade 6ver egna resur-
ser for forsknings- och utvecklingsarbete. Den bista balansen mellan en frén praktiska
behov initierad mélforskning och en fran den enskilde forskarens egna intressen fram-

sprungen verksamhet skulle ddrmed kunna skapas. (SOU 1980:2, sid 25)

Skolforskningskommittén konstaterade att under hela 60- och 70-talen var
SOs FOU- anslag det storsta enskilda forskningsanslaget inom utbildnings-
omradet. Med detta anslag finansierades omfattande utvecklingsarbete
inom och utom SO samt forskning vid vetenskapliga institutioner. Kom-
mittén noterade att begreppet sektoriell forskning och sektorsprincipen
kommit i férgrunden i svensk forskningspolitisk debatt under 7o-talet. Tva
principer tycks ha varit dominerande:

¢ Myndigheter med ansvar for utvecklingen inom en samhillssektor bér férfoga dver
resurser for forsknings- och utvecklingsarbete av betydelse for sektorn ifraga,

e Det arbete som en myndighet behver f8 utfért och som till sin karaktér dr forskning
bor utféras i hdgskolan och repliera pd hdgskolans vetenskapliga kompetens. (SOU
1980:2, sid 69g)

Kommittén konstaterade ocksa att dessa principer redan vunnit tillimp-
ning inom flera samhéllsomrdden och kanske mest konsekvent inom ut-
bildningsomradet.

4°S0U 1980:2 Skolforskning och skolutveckling. Betinkande av Skolforskningskommittén.
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Forskare inom pedagogik, sociologi och psykologi togs i ansprak i arbetet med reforme-
ringen av det svenska utbildningsvisendet 1&ngt fére det sirskilda FoU-anslagets tillkomst
1962. Genom detta anslag gavs forskningen, frimst den pedagogiska, en mera direkt ut-

talad uppgift i reformarbetet och i reformuppféljningen. (SOU 1980:2, sid 70).

Enligt kommittén fanns det anslagsgivare dven utanfor SO for utbildnings-
forskning (som #r den term som anvinds). Riksbankens Jubileumsfond och
UHA gav medel i mer begrinsat omfattning. Detsamma gillde for Social-
styrelsen och Delegationen for social forskning. Under alla omstindigheter
var SOs FoU — medel till externa projekt den stérsta och helt dominerande
anslagskillan f6r utbildningsforskning.

Kommitténs uppdrag avsdg primirt hur verksamheter med medel fran
SOs FoU-anslag borde planeras, utféras och f5ljas upp. Kommittén menade
dock att dessa fragor ir delar av den dvergripande fragan om hur skola och
utbildning skall kunna utvecklas i enlighet med de allménna mél som fast-
stillts av riksdag och regering. Kommittén foreslog bl a fortsatt stdd till
lokalt utvecklingsarbete, battre ldngsiktighet och bittre samordning i pla-
nering av interna och externa FoU-aktiviteter och aktualiserade dven lirar-
utbildningens behov av forskningsanknytning. De pedagogiska institutio-
nerna pekades ut som viktiga kompetensresurser f6r FoU-verksamheten.

Skoléverstyrelsen replierade i sin finansiering av skolforskning i hog grad
pa de pedagogiska institutionerna och bidrog hogst aktivt till etableringen
och konsolideringen av pedagogikinstitutionerna. I retur fick man en aka-
demisk kvalitetskontroll av den forskning som finansierades. Detta delade
ansvar for finansiering och utférande och mellan relevanskriterier och aka-
demiska kriterier lyfte ocksé Skolforskningskommissionen fram i sitt be-
tinkande som ett positivt férhéllande. Sektorsmyndigheten bidrog till att
bygga upp den vetenskapliga kompetensen vid universiteten som den sedan
anvinde for att méta sina egna forskningsbehov.

Skolverket

Nir den nya myndigheten Skolverkets eget forskningsprogram togs fram i
bérjan av go-talet kritiserades SOs forskningsprogram for att ha varit alltfor
klassrums-, metod- och inlarningsinriktat. Individnivén hade utgjort ramen
for en dverraskande stor del av de beviljade projekten pa bekostnad av sys-
tem- och organisationsperspektiv. Den atgirdsinriktade s k FoU-modellen,
som priglat den SO- finansierade forskningen, svarade enligt det nybildade
Skolverket knappast mot den nirhet mellan kunskapsproduktion och kun-
skapsanvindning som en decentraliserad skolorganisation maste utveckla.
Lirare som "situated decision-makers” i en verksamhet som priglas av situa-
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tionsbestdimd och context-beroende problemldsning kriver andra former
for forskning 4n den klassiska FoU-modell, som SO hade tillimpat. (Aasen
1992).

Skolverket utvecklade ett forskningsprogram som priglades av strivan att
stimulera en forskning som respekterade att

..den nya situationen kriver att lirare och andra med ansvar inom skolvisendet tiller-
kénns ansvar som beslutsfattare med behov av kunskap och utgéngspunkter for reflek-

tion &ver den egna verksamheten. (Skolverket 1992, sid 25).

Decentraliseringen i skolan och det 6kade professionella ansvar som tillde-
lats skolledare och lirare utgjorde en sjdlvklar utgdngspunkt fér program-
met. En praxis-relaterad forskning skulle bidra till att bygga upp kompetens
for ett professionellt férhallningssitt pa olika nivder inom skolvdsendet.
Programmet byggdes upp med fem basprogram:

1 Skolans verksamhet - utbildningens innehéll, utformning och resultat

2 Skolan som kultur- och arbetsmiljé

3 Styrning och ledning av utbildning - central, regional och lokal utbildningsplanering
4 Utbildningens effekter och effektivitet

5 Utbildning och utbildningspolitik i samhillet

Skolverkets forskningsmedel skulle ha en tydlig funktion i sektorns verk-
samhet och gavs en viktig funktion i myndighetens styrning av sektorns
utveckling. For att en sddan styrning skulle kunna fungera krivdes, med
Skolverkets synsitt, gemensamma referensramar, ett gemensamt sprak, en
begreppsapparat och perspektiv pa skolans verksamhet s att man pa olika
nivder inom skolvisendet skulle kunna kommunicera med varandra och
fora en dialog med varandra. Myndighetens roll skulle vara kunskapsgenere-
rarens. Skolverket uttrycker sin strivan pa foljande satt:

Skolans personal, fértroendevalda och tjinstemin dr mer betjinta av att se forskarna
som samtalspartners dn som dem som tillhandahaller information eller fardiga 16sningar

(Skolverket 1992, sid 54)

Vid ett internationellt seminarium pa temat "Educational Research and
Development”, som arrangerats av OECD och Skolverket gemensamt i maj
1993, presenterades och diskuterades Skolverkets nya forskningsprogram.
Att den pagdende decentraliseringen forindrat gruppen "avnimare av forsk-
ning” stod klart. Decentraliseringen innebér att de nya grupper av lirare och
skolledare och lokala beslutsfattare, som nu fatt 6kat inflytande, behover
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forskning som kan informera dem om alla nivder i utbildningssystemet. Su-
san Fuhrman betonar i sitt inligg ...

... If research is to be useful to new, and relatively unpracticed, decision-makers at the
municipal and school level, and if it is to inform those concerned with education at all

levels, then it must change in four ways. ...

... Most obviously, with more people making “policy” under dispersed decision-making,
more people need information about how the policies they make exert their effects. In
addition, the policy — makers at the various levels (central, community and school) need

to know how the policies made at these levels intersect. (Fuhrman 1995, sid 199)

Fuhrmans papekande att dven "practitioners” behover policy-relevant kun-
skap pekar pa betydelsen av att inte ha ett alltfor snavt perspektiv pa vilken
kunskap och vilken forskning som &r relevant for vilken kategori av funk-
tiondrer inom utbildningssystemet.

Petter Aasen och Tine Préitz (2004) har granskat Skolverkets forsknings-
policy och konstaterar att denna policy grundade sig i en analys av och argu-
mentering fér en utveckling av Skolverket som kunskapsorganisation i en
decentraliserad skolorganisation och som en resurs for det lokala skolutveck-
lingsarbetet. Den forskning som Skolverket finansierade genom sitt forsk-
ningsprogram pa cirka 30 miljoner fick allts3 en klar funktion i relation till
myndighetens roll gentemot de lokala verksamheterna inom myndighetens
omrade. Decentraliseringen inom skolan kriver, enligt Skolverkets resone-
mang, hog kompetens hos aktérerna pé olika nivder inom utbildningssys-
temet. Skolverket skulle uppmuntra till och underlitta en kunskapsbaserad
reflektion genom en kontinuerlig dialog eller "méten” med skolans besluts-
fattare och administratérer. (Aasen och Préitz 2004).

Den priméra malgruppen fér Skolverksfinansierad forskning var skolans
praktiker, tjinstemin i administration/férvaltning samt politiker. Forsk-
ningen maéste darfor vara relevant for dessa méalgrupper. Skolverket sag sig
sjdlv som en kunskapsorganisation med bestimda stédjande, hjilpande
och utvecklande uppdrag — detta till skillnad fran Skoldverstyrelsen som
sdg sin forskningsfinansiering som ett led i en instrumentalistisk och lin-
jar problemlésningsprocess, dir de framtagna 1ésningarna férvintades bli
applicerade i skolverkligheten. En samverkan mellan Skolverket och olika
institutioner och forskare, t ex genom nitverk, skulle enligt Skolverket un-
derlitta teorianknytning och skapa forutsittningar fér kritisk granskning.
Grundtanken var att kommunikation och dialog skulle stirka forskningen
och fungera kvalitets- och relevanshéjande. (Aasen 2000, Aasen och Proitz
2004).
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En genomgang av beviljade projekt visar att pedagogikforskarna var i klar
majoritet — till och med i &nnu hégre grad n under Skoldverstyrelsens tid.
Aasen ger som en tinkbar férklaring att detta kan ses som ett uttryck fér
pedagogikimnets flexibilitet och formaga att férnya sig och vidareutveckla
sina forskningsomraden. Lars Haikola formulerar i regeringens utvirdering
av UVK, femton &r senare, skillnaden mellan SO och Skolverket p4 féljande
satt.

Skoléverstyrelsens forskningsprogram var ett uttryck for tilltron till forskningen som
problemlésare, medan Skolverkets program mer betonade utvecklandet av en gemensam
kunskapsbas, vilken gav forstdelse f6r den egna verksamheten, men som inte nédvindigt-

vis tillhandaholl féreskrifter fér den praktiska tillimpningen. (SOU 2005:31, sid 32)

Skolverkets generaldirektor fattade beslut om hur medlen skulle férdelas.
Till generaldirektorens stéd fanns tvad rddgivande organ, en nimnd med
hogt kvalificerade forskare fran olika vetenskapsomrdden. Namndens leda-
moter var utndmnda av regeringen pa férslag frén Skolverket. Radet bestod
av representanter fran skolvidsendet (praktikerna) och utsdgs av Skolverket.
Det fanns, menar Haikola i sin tillbakablick, en strivan att bidde 6ka den
vetenskapliga kvaliteten genom att utveckla teorier som forankras i veten-
skapssamfundet, och férbéttra forskningens relevans f6r aktérerna i utbild-
ningssystemet. Skolverkets forskning skulle vara vetenskapligt publicerbar
och praktiskt anvindbar.

Humanistisk - samhillsvetenskapliga forskningsrddet (HSFR) genom-
forde en utvirdering av svensk pedagogisk forskning (se vidare kapitel 6),
som inleddes 1993 och avrapporterades 1997. Utvirderarna uttrycker sig
positivt om Skolverkets strivan att genomféra ett vetenskapligt forsknings-
program.

To its credit, Skolverket has emphasised non-utilitarian approaches towards producing
educational knowledge. Moreover, it has facilitated research networks which are of great
importance within a relatively small research community. Abandoning its funding pro-
gramme would, in our view, potentially create a severe imbalance in educational research

activity in Sweden. (Rosengren och Ohngren 1997, sid 229).

I Regeringens forskningsproposition 1996/97: 5 Forskning och samhdlle, fick
Skolverkets forskningsprogram ett positivt omnamnande. Samtidigt beto-
nades vikten av forskningens samhillsnytta, bl a behovet av forskningséver-
sikter att anvindas i lokalt utvecklingsarbete. Men, med hinvisning till det
statsfinansiella lidget, skedde frn 1996 i stillet en successiv avveckling av
hela programmet.
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I propositionen Forskning och fornyelse #* 5kade regeringen aterigen anslagen
till utbildningsforskning, dels till utbildningsvetenskap inom Vetenskaps-
radet, dels till Skolverkets sektorsforskningsprogram. Skolverket tilldelades
30 miljoner per ar. Med hinvisning till att den breda utbildningsforskning-
ens intressen i framtiden skulle komma att tas tillvara inom det utbildnings-
vetenskapliga vetenskapsomradet inom VR var det angeliget fér Skolverket
att skidrpa sektorsforskningskaraktiren i den forskning som Skolverket for-
valtar.

Den Skolverksfinansierade forskningen frén 2001 och framét koncentre-
rades till foljande huvudomréden:

e Lirande bland barn, unga och vuxna i sddana organiserade sammanhang som ingér i
Skolverkets sektorsansvar

e Ldrararbete som bedrivs for att underlitta det larande som sker i de organiserade sam-
manhang som ingar i Skolverkets sektorsansvar

o Ledningsverksamhet inom sidana lokala organisationer som ansvarar for utbildningsin-

satser inom sddana filt som ingar i Skolverkets sektorsansvar

Skolverket skulle inte bara initiera forskning utan ocksa paverka hur forsk-
ningen genomfordes. Skolverket bestillde forskning frin olika miljéer inom
och utanfér landet. Relevanta problemformuleringar togs fram i samarbete
mellan Skolverket, forskare och féretridare for de manga aktérerna inom
barnomsorg, skola och vuxenutbildning. Skolverket markerade dirmed en
tydlig skillnad mellan sitt eget och Vetenskapsradets forskningsstéd. Med
utgangspunkt tagen i inhdmtade miljobeskrivningar valde Skolverket ut
forskningsmiljéer med vilka verket férde en dialog om forskningens inrikt-
ning och skapade dirmed en interaktiv forskningsmodell. Skolverkets GD
beslutade ensam om medlen. Nigot radgivande organ eller peer-review-for-
farande forekom ej. Detta innebir att det var relevanskriterierna ur Skol-
verkets perspektiv som blev avgérande. Den akademiska kvalitetskontrollen
ansags forskarnas egna institutionsmiljder svara for.

Aasen och Proéitz tolkar Skolverkets nya uppdrag frén 2001 s att

Det sektorsanslag som férvaltades av Skolverket och senare av Skolverksmyndigheten,
skulle bidra till att utveckla en ssmmanhingande begreppsapparat, ett fullstindigt teore-
tiskt underlag och en gemensam referensram fér politiska beslut och pedagogisk reflek-

tion och handling (Aasen och Préitz, 2004, sid 29).

4! Proposition 2000/01:3
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Den roll som myndigheten tog innebar att

Myndigheten ville framtriida som en arena dir erfarenhetsbaserad kunskap kunde vissas

mot forskningsbaserad kunskap och tvirtom. (Aasen och Prditz, 2004, sid 29)

Ar 2003 genomférdes en delning av Skolverket i en kontrollerande, upp-
foljande och utvirderande myndighet, och en ny myndighet fér Skolut-
veckling. Samma &r meddelandes att denna myndighet ej lingre skulle fi-
nansiera forskning. En hénvisning gjordes till att utbildningsvetenskaplig
forskning finansierades genom Vetenskapsriddet. Den nya myndigheten,
Myndigheten f6r skolutveckling, skulle stédja utvecklingsarbete pa basis
av forskningsresultat, inte att sjalv initiera eller stddja forskning. Haikola
konstaterar:

Myndigheten fér skolutveckling skulle alltsd vara ansvarig f6r utvecklingsarbetet inom

sektorn, medan Vetenskapsrédet tilldelades sektorsforskningsansvaret. (SOU 2005:31,
sid 35).

Ett sddant sektorsforskningsansvar har Vetenskapsradet redan f6r medicin-
ska forskningen. Den stora skillnaden ligger, enligt Haikola, i att den utbild-
ningsvetenskapliga kommittén 4r den enda stora finansidren inom omrédet,
medan medicinska forskningsrddet kompletteras med en rad andra starka
forskningsfinansidrer.

Forskningsresurser utanfor SO och Skolverket

Karl-Gustaf Stukat har genomfért tva granskningar av sddan skolrelaterad
forskning som finansierats utanfér SOs och Skolverkets anslag under &ren
1980-1990 respektive 19go- 1995. (Stukat 1997). Som skolforskning riknade
han forskning av betydelse for grundskola, gymnasieskola och vuxenut-
bildning samt dessutom forskning av generellt intresse fér alla skolformer.
Sammantaget fann Stukat att andra finansidrer dn sektorsorganen arligen fi-
nansierade ménga skolrelaterade projekt och att den rddsfinansierade forsk-
ningens andel successivt 6kat. Innehéllsligt noterade Stukat ett betydande
6verlapp mellan myndighetsfinansierad och rédsfinansierad forskning,

Riksbankens Jubileumsfond finansierade i forsta hand, enligt Stukat,
skolrelaterade projekt inriktade mot longitudinella studier, historiska och
komparativa projekt samt minoritets- och jamstilldhetsfrdgor. Under 19go-
talet tillkom flera projekt inom omradet kognition — didaktik. HSFR finan-
sierade manga projekt av pedagogisk-psykologisk karaktir (inlidrning - kog-
nition), men ocksé historiska och komparativa projekt.
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Fér forskning om hégre utbildning fanns under perioden 1970-1997 sarskilda
forskningsmedel. I bérjan av 7o-talet inridttades vid divarande Universitets-
kanslersaimbetet (UKA) ett sektorsforskningsprogram, senare omvandlat
till Radet fér forskning om hdgskolan. Nagra ar senare, efter etablerandet
av Universitets- och hdgskoleverket (UHA), inrittades ett program for upp-
foljning av hogskolereformen, senare ombildat till Programmet f6r uppfolj-
ning och policystudier. 1992 lades UHA ner och uppféljningsprogrammet
avvecklades. Radet fér forskning om universitet och hdgskolor bildades som
en sjilvstindig myndighet. Detta rad lades ner 1997.

Efter tillkomsten av UVK

Utdver den finansiering av utbildningsvetenskaplig forskning som bedrivs
pa universitetets basanslag (fakultetsmedel) s3 dr Vetenskapsradet, Forsk-
ningsrddet for arbetsliv och samhille (FAS), Riksbanken, Skolverket, Hég-
skoleverket, Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling (KK-stiftel-
sen) samt VINNOVA de huvudsakliga finansidrerna. Till detta kommer sa
mer uppdragsbetonad forskning, utredningar och utvirderingar som goérs
med kommuner som uppdragsgivare.

Efter tillkomsten av UVK har séktrycket till den disciplinbundna pedago-
giska forskningens stod frdn HSFRs efterféljare HS-rddet minskat drastiskt
— fran cirka 50 ansékningar per &r till omkring 15. Inom andra &mnesgrupper
inom HS-omrédet finansieras ett antal projekt med utbildningsvetenskaplig
karaktir (t ex inom det sprakdidaktiska omradet). Riksbankens Jubileums-
fond har under senare ar endast beviljat ett mindre antal ans6kningar som
kan sigas rora forskning inom det utbildningsvetenskapliga omradet. FAS
stdder sddan forskning om utbildning och larande som behandlar lirares
yrkesverksamhet och hilsa, utbildningens effekter pé individ, arbetsmark-
nad och samhille samt frigor om handikapp, mobbning och trakasserier i
skolans virld. Cirka 8-10 miljoner om aret fordelas till forskningsprojekt,
programstdd, nitverk och konferenser med inriktning pa utbildningen och
skolan som en del av arbetslivet. (Kim och Ohlstedt 2005). Aven VINNOVA
har ett ldrandeperspektiv i ndgra av sina forskningsfinansieringar.

KK-stiftelsen har avsatt betydande medel for utvecklingsarbete och kun-
skapsspridning inom utbildningssektorn i syfte att underlitta inférandet av
informationsteknik. Den storsta satsningen har varit inriktad mot att stédja
anviandningen av informationsteknik i skolan, men betydande belopp har
avsatts fér utvecklingsarbete inom omraden som digitala liromedel, folk-
bildning, och fér utveckling av it-baserat ldrande och dterkommande ut-
bildning i niringslivet. KK-stiftelsens medel har dock inte i ndgon storre
utstrickning anvints for forskning. Ett forskningsprogram, LearnIT, med
inriktning pa forskning om samspelet mellan lirande och informationstek-
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nik har dock initierats. LearnIT innehéller bland annat en mangvetenskap-
lig forskarskola med ett drygt 20-tal doktorander, ett post-doc program, ett
dussintal forskningsprojekt om samspelet mellan lirande och IT samt en
internationell och nationell seminarieverksamhet. LearnITs verksamhet &r
helt inriktad mot att bevaka forskningsfragor som direkt anknyter till de
satsningar som KK-stiftelsen gjort genom &ren. Programmet, som koordi-
neras fran Goteborgs universitet, inrdttades 2000 och pagar till 2007. Inom
Riksbankens Jubileumsfond finns en sirskild omradesgrupp fér kunskaps-
samhillet inridttad. Under perioden 2001-2003 beviljades ett tiotal projekt
med anknytning till forskning kring lirande och utbildning. Under senare
ar har endast ett mindre antal ansékningar beviljats som ror forskning inom
det utbildningsvetenskapliga omradet.

P4 uppdrag av UVK genomférde Lillemor Kim och Ewa Ohlstedt en 6ver-
sikt 6ver forskning om lirande i hégre utbildning och fann att denna typ
av forskningsprojekt minskat i antal under senare ar. (Kim och Ohlstedt
2003) De drar slutsatsen att denna minskning #r relaterad till etableran-
det av Utbildningsvetenskapliga kommittén, ndgot som innebir att stédet
till grundforskning pa det utbildningsvetenskapliga omradet inte 6kat i
den omfattning som tillkomsten av UVK kan ge intryck av. Det har skett
en minskning av bidrag fran andra forskningsrdd och forskningsfinansii-
rer. Dessutom bor man, enligt Kim och Olstedt, ocksd ta i beaktande att
tva sektorsforskningsorgan p& omradet helt upphort. 1997 lades Radet for
forskning om hdgre utbildning ner och 2003 avvecklades Skolverkets forsk-
ningsprogram. [ stillet har utvirderings- och utvecklingsinsatserna hos de
centrala utbildningsmyndigheterna forstirkts.

Sektorsforskningen har alltsé enligt Kim och Ohlstedt - helt i linje med
regeringens generella forskningspolitik — blivit kraftigt nedskuren till férman
for forskningsradsfinansierad forskning och myndighetsstyrt utvecklingsar-
bete. Samma bild ger Aasen m fl i sin genomgang av UVKs arbete. (Aasen m fl
2005). En viss reservation 4r dock befogad: Det dr svart att fa en klar bild av om-
radet, dels pd grund av omradets "grinsoverskridande karaktir” , dels p& grund
av att utbildningsvetenskap inte utgér indelningsgrund i officiell statistik.

Sektorsforskning och grundforskning

Att det maéste till en god avvigning mellan sektorsforskning och grund-
forskning lyfte Husén fram redan 1987. Husén ség en fara i att sektorsforsk-
ningen kunde bli alltf6r dominerande. Den kunde innebira en alltfér langt
gangen trivialisering av forskningen pa den kvalificerade grundforsknings-
inriktade forskningens bekostnad.
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Jag kan knappast undg att konstatera att pendeln slagit s& 14ngt 4t den praktiska re-
levansens hall att det inte sillan blivit en forskning som i bésta fall deskriptivt kart-
lagt pedagogiska trivialiteter. Tendensen har forstirkts av att en allt stérre del av den
forskning som bedrivs vid pedagogiska institutioner finansieras av sektorsorgan eller
utgdr ren uppdragsforskning at statlig eller privata organ. Jag behéver inte sirskilt
betona vikten av att sddan grundforskning bedrivs som kan ge tillskott till den in-
ternationella kunskapsbanken och ur vilken man si att siga kan gora uttag for till-
lampningar och utvecklingsarbeten. Med en annan metafor utgér den fundamentala
forskningen en killa av grundvatten som man inte fir 6verexploatera s att den sinar.
Vi méste f8 en bas av fundamental forskning som bestar i att vi har forskare som kan
dgna sig at det "langa tinkandet”, det som ger perspektiv at det korta tinkandet som
maste ligga bakom policyorienterad forskning eller studier av problem som ligger nira

praktikerna i skolan.

Vi behéver, menar jag, en bittre balans mellan grundforskning vid universitet och hog-
skolor och sektorsforskning som inte nédvindigtvis behéver dga rum vid dessa som ju
ocksa skall utbilda professionella pa olika stadier. De akademiska institutionerna har nu
s sma basresurser att deras féretridare maste dgna mycken tid &t att "ragga upp” pengar
fran sektorsorganen fér projekt som inte sillar ligger ljusér fran grundforskningen (Hu-

sén 1987, sid 45)

I den externa uppféljning och den utvirdering som gjorts p& UVKSs respek-
tive departementets uppdrag har behovet av bide raddsfinansierad och mer
sektorsfinansierad (huvudmannafinansierad) forskning betonats kraftigt
(se kapitel 2). De tva finansieringsformerna har delvis olika utgdngspunkter
och olika syfte och inriktning. Ingen form kan ersitta den andra - diremot
kan de pa ett fruktbart sitt komplettera varandra. (Teorigenererande, pro-
duktorienterat och med vetenskapliga kvalitetskrav kontra praktikanknu-
tet, processorienterat och med hoga relevanskrav).

Samma tankegdngar gav Urban Dahllof uttryck fér i en artikel &r 2000.
Inom utbildningsforskningen ir det, enligt Dahlléf, meningslést att dra
en skarp grind mellan grundliggande och tillimpad forskning. Dahllof
ser tva ingdngar till det pedagogiska forskningsfiltet — en frin en sam-
lad teoretisk disciplinbas och en frn praxisfiltet i samhillet. Dahllof
ifragasitter om en enhetlig forskningsrddsmodell verkligen 4r den bista
16sningen. Han anser att det skulle vara mer utvecklande - och sundare
- med en uppdelning enligt modellen teoriférankrad respektive praxis-
férankrad och argumenterar dirfor for ett for all utbildning gemensamt
sektorsorgan som komplement till ett disciplinbaserat forskningsrad.
Dahlléfs slutsats dr:
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Leder inte detta i forsta hand till en slutsats om att forskningsbehoven inom det pedago-
giska praxisfiltet f6r dverblickbar framtid bast skulle tillgodoses av ett pa hela omradet
inriktat utbildningsforskningsrad som ett systemévergripande och tvirvetenskapligt pri-
oriterings- och finansieringsorgan? En i princip binir 16sning av hir skisserat slag skulle
dessutom med all sannolikhet medverka till en 6kad vitalitet i forskningen férenad med
en storre rittssikerhet for forskarna genom att det i varje fall skulle finnas tva av varandra
oberoende stora och starka fora fér bedémning av projektansokningar och for diskussion

av nya initiativ. (Dahlléf 2000, sid 124.)

Amnesrad som forskningsfinansiér

Utbildningsvetenskap ar som forskningsomrade — och forskningsfinansie-
ringsresurs — en ny foreteelse inom sitt omréade. Placeringen vid Vetenskaps-
radet ger en naturlig utgdngspunkt for en jamférelse mellan UVK- finansie-
rad forskning och forskning inom andra etablerade omréden.

[ ménga sammanhang har, som tidigare namnts, flera principiella likheter
mellan medicinsk forskning och utbildningsvetenskaplig forskning poing-
terats 4. I bada fallen ror forskningen i huvudsak offentliga verksamheter
av central betydelse for samhillet och engagerar en stor mingd personal i
olika funktioner. Stora grupper av klienter/motsvarande ir — eller kan kom-
ma att bli — direkt berdrda av forskningens resultat. Inom det medicinska
forskningsradet finns ett brett spektrum frdn omvardnadsforskning, klinisk
forskning till avancerad grundforskning.

Under senare ar har rekryteringen till den medicinska forskarbanan de-
batterats — forskningen far inte slippa anknytningen till de personer som ir
aktivt verksamma i hilso- och sjukvéard. Den kliniskt inriktade forskningen
behover en resonansbotten av praktiskt yrkeskunnande och praktiska upp-
levelser och erfarenheter. Omvardnadsforskningens lyhérdhet fér de var-
dagliga erfarenheterna betydelse har ocksd betonats. Detsamma giller fér
professionsutbildningarnas behov av att kunna bygga en god link mellan
forskning och grundutbildning och skapa en beredskap for ett nyfiket ut-
forskande har ocksd betonats. Fér den medicinska forskningen formulerade
Vetenskapsradets medicinska forskningsrad féljande programforklaring:

Genom den medicinska forskningen vidgas vart vetande om hur minniskokroppen fung-

erar, hur hilsa kan befrimjas och hur ohilsa och sjukdomar kan férebyggas, diagnosti-

42Se t ex UVKs underlag till den forskningspolitiska propositionen.
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seras, behandlas och botas. Den medicinska forskningen ger i ett lingre eller kortare
tidsperspektiv viktiga resultat som kan anvindas inom hélso- och sjukvérdssektorn eller
inom foretagssektorn. Den medicinska forskningen har haft, och kommer att f3, stor
betydelse for forbittrad hilsa, fér en god sjukvard och fér Sveriges framtida ekonomiska

tillvixt. (Vetenskapsridet, 2003a, sid g)

LUK drog i sitt betdnkande paralleller till de &mnesinriktade forskningsra-
den (framfor allt det medicinska) och argumenterar for att ett motsvarande
bor byggas upp i anslutning till lararutbildningen.

Lirarutbildningens tvirvetenskapliga karaktir, parad med dess svaga stillning inom
universiteten, har sikert bidragit till att forskningsrdden ej heller i ndimnvird grad upp-
mirksammat lirarutbildningen. Ndgon motsvarighet till ett medicinskt forskningsrdd
finns inte pa lirarutbildningens omrade. Historiskt sett inrdttades forskningsrdden for
att stimulera och utveckla forskning vid universitet och hogskolor. Det 4r séledes allde-
les klart att det medicinska forskningsrddet betydde mycket for att utveckla och stirka
forskningen vid de medicinska fakulteterna. Det som numera ir det socialvetenskapliga
forskningsraddet har haft stor betydelse fér att utveckla forskning med anknytning till

socialtjinsten och inom universitetsimnet socialt arbete. (SOU 1999:63, sid 260).

Hir f6r LUK ett resonemang som striangt taget 4r en ordentlig pladering for
just den 16sning som sedan kom att gilla, nimligen en utbildningsveten-
skaplig kommitté vid Vetenskapsrddet — och som inom detta rdd behand-
las i paritet med dmnesradden. LUKs resonemang ir stringt taget ocksa en
plidering for en permanentning av kommittén genom inrittandet av ett
amnesrad, en 16sning som sedan kommit att féresprakas bdde av UVKs egen
expert som gjort en uppfoljning av UVKs verksamhet och av regeringens
egen utredningsman.

Nationella strategier for utbildningsforskning
efterlyses

Att f8 en entydig bild av det internationella forskningsldget inom det ut-
bildningsvetenskapliga omradet och organiseringen av denna forskning
erbjuder en hel del svarigheter. Bide Owe Lindgren och Sverker Lindblad
med medarbetare, som pa uppdrag av UVK gett belysningar av internatio-
nella férhéllanden, har poidngterat svirigheterna att gora jamforelser mellan
lander. (Lindberg 2004, Lindblad m fl 2004). Educational sciences, educatio-
nal research, teacher education research och pedagogy formar tillsammans
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delvis overlappande, delvis klart &tskilda forskningsterritorier. Den bild av
forskningen som granskningar av internationella tidskrifter inom omradet
ger spanner, med Lindbergs ord, 6ver ett oerhort brett innehéllsspektrum
och skulle kunna liknas vid en stjirna med ett mycket stort antal uddar.
(Lindberg 2004, sid 26). Samtidigt finns tydliga skarpa avgrinsningar inom
faltet. Det finns samtalsarenor for forskning om lararutbildningsfragor och
andra arenor fér mer allminpedagogiska fragor — och péafallande lite inter-
aktion mellan dessa arenor.

Lindblad och Mulder pekar pd ett nirmast paradoxalt férhillande inom
"educational research” i Europa. (Lindblad och Mulder (1999). A ena sidan
praglas forskningen av historiskt betingade nationella skillnader i utbildnings-
systemen, & andra sidan tycks "educational researchers” frin olika europeiska
lander arbeta med likartade fragestillningar och problem i sin forskning.

I manga linder har utbildningsforskningen kritiserats fér att i alltfér 1i-
ten grad ha varit relevant i férhallande till savil politiker och praktiker, trots
dessa "anvindares” behov av att f8 veta vad som fungerar sdvil pd "makro-
nivd” som "mikroniva” i utbildningssystemet. OECD konstaterar att i jim-
forelse med andra samhillssektorer, s dr kunskapsbasen inom utbildnings-
omradet tunn och behover stirkas. (OECD 2004). Nationella &éversikter
och utvirderingar av den samlade utbildningsforskningen, avsedda att ge
overblick och insikt f6r sdvil "policymakers” och "practitioners” gérs alltfor
séllan. Snarare ingér utbildningsforskning och utvecklingsarbete som delar
i andra system, t ex hogre utbildning, ldrarutbildning, regeringsprogram,
lokalt skolutvecklingsarbete m m, ndgot som bidragit till att nationella hel-
hetsperspektiv och nationella strategier fér utbildningsforskning och ut-
vecklingsarbete ofta saknas. Forskningen #r daligt samordnad, anvinds inte
systematiskt och &r oftast alltfér ensidigt inhemsk i fragestéllningar och
genomférande, ndgot som férsvarar principiella diskussioner och interna-
tionella jamforelser. Utifrdn fragmentariska "bilder” fran olika delar av ut-
bildningssystemen blir dirfor bade utbildningsreformer och vardagsarbetet
inom systemet oppna for daligt underbyggd kritik fran olika hall

The price paid for this lack of national policy or strategy is that educational R&D systems
are often relatively anarchic and inefficient, and very slow to respond to pressures for
educational improvement. It is in part the fact that so many countries are now engaging
in rapid and often fundamental reforms in education that the weaknesses in educational

R&D system become exposed. (OECD 2004, sid 15) .

OECD genomf6r sedan 2001 granskning av ndgra medlemslanders system
for utbildningsvetenskaplig forskning (sdsom denna ér definierad i respek-
tive land). Syftet ar att

... assess the extent to which the educational R&D system within a country in functio-
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ning as an effective means for creating, collating and distributing the knowledge that

teachers and policy-makers can draw on. (OECD 2004, sid 4).

OECD har valt att betrakta systemen utifrén perspektivet "knowledge ma-
nagement problems”. Utifran deras synsitt 4r det grundliggande syftet med
utbildningsvetenskaplig forskning och utvecklingsarbete (educational R&D)

... to develop, organise and disseminate information (knowledge) that illuminates our
long-range understanding of fundamental processes of education. In the short term, it

supports continuous improvements of the educational system. (OECD 2002, sid 14)

OECD/CERI har hittills genomfért granskningar av utbildningsforskning i
Nya Zeeland, England, Danmark och Mexico. Huvudintrycken 4r att manga
initiativ nu tas fér att 6ka kunskapsbasen inom utbildningsomradet f6r sa-
vil lirare som beslutsfattare pa olika nivaer (politiska och administrativa).
Slutsatsen dr dock att mycket terstdr att gora for att skapa kontinuerlig
utveckling av den samlade kunskapsbasen. Om utbildningssystemen skall
bli effektiva i att producera, sprida och tillimpa ny kunskap sd maste sys-
temens tre huvudaktérer, praktiker, policymakare och forskare, fa mojlighet
att utveckla gemensamma referensramar och kunna ta del av och bidra till
en gemensam kunskapsbas. Inte minst géller detta fér praktikerna, d v s 13-
rarna, som ofta bide under yrkesutbildning och i det dagliga skolarbetet star
utanfér delaktighet i forsknings- och utvecklingsarbete. (OECD 2003).

Detta ir ett konsumentinriktat snarare dn ett producentinriktat synsatt
och svarar mot OECD-utvirderingens dvergripande fragestillning: att vir-
dera om de nationella systemen fér finansiering och organisering av forsk-
ning och forskningsresurser ir effektivt for att utveckla och tillimpa kun-
skap med vars hjilp kvaliteten i utbildningssystemet skall kunna utvecklas.
Detta OECDs resonemang kianns igen fran de senaste forskningspropositio-
nerna och Organisationskommittén (se kapitel 2).

OECD/CERIs arbete skall ses mot bakgrund av det identifierade starka be-
hovet av att f3 tillgdng till en visentligt 6kad och férbittrad kunskapsbas for

... creating better knowledge bases for determining educational policy and practice given
that the rate, quality and success in knowledge creation, mediation and application are
relatively low in the education sector compared with other sectors such as health and

engineering. (OECD 2004, sid 4).
Den rena myndighetsfinansierade &tgirdsinriktade sektorsforskningen

har, enligt OECD, i ménga linder i 6kad omfattning kompletterats med
eller ersatts av en forskningsrddsfinansierad forskning av grundforsk-
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ningskaraktir med vetenskaplig kvalitetsgranskning. Det finns en tydlig
stravan att utveckla utbildningsforskningen till ett moéte mellan forskare
som verkar inom akademiska discipliner och aktérer som foretrider olika
erfarenhets- och problemomraden utanfér akademin fér att kunna éver-
brygga avstdndet mellan forskningen och de fenomen som studeras - utan
att ddrmed tappa i vetenskaplig stringens och utan att hemfalla at ett
alltfor teknokratisk tillimpningstinkande. Eftersom utbildningsomradet
isd hég grad dr en nationell angeligenhet och da det knappast finns négra
privata intressen fér finansiering av kunskapsutveckling inom omradet,
och inte heller ndgra egentliga intressenter for nyttiggérandet av forsk-
ningens resultat utdver politiker, beslutsfattare och direkt inblandade, sa
vilar ett tungt ansvar pa regeringarna att finansiera kunskapsutveckling-
en inom omradet.

Samma tankegéngar ger Mats Ekholm uttryck fér i sin dversyn av villko-
ren for skolledare och ldrare att ta del av systematiskt framtagen kunskap
om utbildningsverksamhet, utférd pa uppdrag av regeringen. (Ds 2005:16).
Ekholm finner att resurserna for forskning inom utbildningsomradet ar
mycket sma, knappt en promille, i férhallande till vad skolvdsendet kostar
i drift. En utgdngspunkt fér Ekholm 4r de dkade férvintningar som i dag
stélls pa larare och skolledare att ta ansvar for skolans utveckling (jmf kapi-
tel 31 denna rapport). Mot den bakgrunden finns Ekholm féljande:

Redan i dag dr den forskningsbaserade kunskapen inom det utbildningsvetenskapliga fil-
tet svar att 6verblicka. Nir de manga lirarna med rudimentir forskarutbildning kommer
att borja verka, kan den forskningsbaserade kunskapen komma att bli 4n mer svar att

Sverblicka. (Ds 2005: 16, sid 63)

Aktuella forskningspolitiska tongangar

Uppgifter om att det internationella genomslaget for svensk forskning har
minskat mitt i antal publiceringar och antal citeringar har tolkats som att
svensk forskning inte haller lika hg kvalitet som tidigare. Atgérder maste
vidtas sé att kvaliteten stirks. Detta var ett av budskapen i propositionen
Forskning och fornyelse 43 for ett par ar sedan. En 16sning som férdes fram
innebdr att konkurrensen forskarna emellan bor skidrpas. En annan 16s-
ning innebir att satsningar skall koncentreras pd excellenta forskare och

43 Proposition 2000/2001: 3
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starka forskningsmiljoer. Under senare ar har det dessutom skett en kraf-
tig férskjutning av forskningsstddet fran sektorsforskning till rddsfinansie-
rad forskning. Handlaggarstyrda sektorsorgan har omvandlats till forskar-
styrda rdd med sektoriell avgransning (Formas och FAS ir tydliga exempel pa
detta). (Sandstrém 2002, Sérlin 2005).

Olle Edqvist hinvisar till en éversikt som genomforts av Beatriz Ruvio
6ver den internationella forskningspolitiken under andra hilften av 1ggo-
talet. (Edqvist 2002). Ruvio férsdker finga den forskningspolitiska ut-
vecklingen i tre faser eller forskningspolitiska paradigm: "forskning som
framstegets motor”, "forskning som problemlésare” och "forskning som
strategisk mojlighet”. De tre paradigmen svarar mot olika sitt att beskriva
forskning, olika forskningsfinansieringssystem, olika institutionella arrang-
emang och olika relationer mellan forskning om samhille. Den forsta fa-
sen, forskning som framstegets motor, karaktiriserade enligt Ruvio s0- och
6o-talens forskningspolitik. Forskningen hade en instrumentell ansats men
utan att forskarna egentligen styrdes. Under 7o-talet dominerade den andra
fasen. Under denna period 6kade sektorsforskningen. Forskningen tog sin
utgangspunkt i ett myndighetsansvar fér de samhillsproblem som skall 16-
sas. Under go-talet intridde den tredje fasen, forskning som strategisk moj-
lighet. D3 startade, for Sveriges del, den utredning som fick i uppdrag att se
over hela forskningsfinansieringsstrukturen och som s& smaningom ledde
fram till bildandet av Vetenskapsradet och forskningsfinansieringsmyndig-
heterna FAS, Formas och VINNOVA. En huvudfriga har varit hur den férsta
fasens nyfikenhetsdrivna grundforskning skall balanseras mot de tva senare
fasernas mer behovsorienterade forskning.

For larositenas och forskarnas del har de senare drens forskningspolitik
inneburit stora férandringar. En stérre andel av forskningsmedlen skall nu
sokas i 5ppen konkurrens. I denna 6ppna konkurrens premieras starka forsk-
ningsmiljéer med starka forskningsledare och excellenta forskare — gérna i
tvirvetenskapliga eller mangvetenskapliga konstellationer. Liroséitena blir
déarfér alltmer beroende av att ha framgangsrika forskare som hivdar sig vil
i den nationella konkurrensen. Detta har i sin tur inneburit en 6kad med-
vetenhet inom lirositena, inom fakulteterna och inom institutionerna om
vikten att inom varje sddant organ ha en strategisk handlingsplan fér, och
en kvalificerad ledning av, bdde forskning och forskarutbildning,

Inneborden i den forskningspolitik som férdes vid slutet av go-talet var
att sektorsforskningens betydelse borde tona ner, att fakultetsanslagen inte
borde 6ka och att forskningsresurserna borde lokaliseras till det nyinrittade
Vetenskapsradet, sdkas i dppen konkurrens och férdelas utifran forskarsam-
hillets bedomningar och prioriteringar. Nyfikenhetsbaserad forskning skall
stimuleras och tvirvetenskaplig forskning framjas. Den traditionella sek-

90 UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM



FINANSIERING AV FORSKNING INOM UTBILDNINGSOMRADET

torsforskningen har ersatts av en "radifierad” variant. Hela denna forind-
ring i policy dgde rum inom loppet av ett par ar och genomférdes mycket
konsekvent. (Sandstrém 2002).

Foér forskare och forskningen inom det utbildningsvetenskapliga omra-
det, for vilka sektorsforskningen under &rtionden varit den helt domine-
rande formen av forskningsfinansiering, far férindringarna av forsknings-
politiken stora konsekvenser. Hanteringen av Skolverkets forskningsanslag
under go-talet och den &verraskande snabba avvecklingen i bérjan av 2000-
talet kan ses som konsekvenser av sddana resonemang.

De nya forskningspolitiska tongdngarna vickte dock betydligt mindre
uppmirksamhet inom lirarutbildningarna och bland pedagogikforetradar-
na 4n det av LUK férda resonemanget om en utbildningsvetenskaplig fa-
kultetsmedelsliknande resurs for lirarutbildningen och en forskning i nira
anknytning till pedagogisk yrkesverksamhet.

Sammanfattande kommentarer: Okad konkur-
rens om forskningsmedel

Mycket av den forskning som haft relevans for lirarutbildningen har tidi-
gare initierats av statliga, regionala eller lokala myndigheter eller av reger-
ingen. Inslaget av uppdragsforskning har varit starkt. Forskningsfragorna
har oftare varit genererade "uppifrdn” dn fran skolans verksamhet. [ denna
forskning har pedagogikinstitutionerna varit starkt engagerade.

Pedagogikforskarna vann stora framgéngar inom den s k SOU-forsk-
ningen, eller kommittéforskningen som den ocksd kallas, under 6o-talet
70-talet och erholl férhéllandevis stora bidrag. De stora genomgripande
skolreformerna genererade fragestéllningar och behov av beslutsunderlag.
Under go-talet har konkurrensen om radsforskningsmedlen 6kat och de
sektorsmedelsférmedlande myndigheternas anslag har minskat. Forskarnas
beroende av externa medel har 6kat och samtidigt har de tidigare tillfor-
litliga finansieringskillorna for pedagogikforskare, sdsom Skolverket och
Socialstyrelsen, kraftigt reducerat forskningsstédjande insatser. I denna si-
tuation innebir UVKs medel ett betydande resurstillskott — men det skall
nu ricka till mer méngfacetterad forskning och till fler forskarkategorier
an vad som gillde for tidigare s k utbildnings/skolforskning. Medlen skall i
hogre grad dn tidigare ocksé ricka till finansiering av doktorander.

Bakom LUKSs forslag till stéd for utbildningsvetenskaplig forskning finns,
som redan nimnts i tidigare kapitel, en uppgorelse med den tidigare FoU-
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modellen fér skolutveckling och med en myndighetsinitierad sektorsforsk-
ning av uppdragsforskningskaraktir. Bl a som en f6ljd av skolornas eget
ansvar for skolutveckling har en omsvingning skett i synen pa vilket forsk-
ning som behdvs. I denna omsvingning har, menar bdde departementets
arbetsgrupp och LUK, pedagogikforskarna inte varit lyhorda fér de pedago-
giskt verksammas egna fragestillningar och 6ppna fér att 1dta "praktiker”
bli delaktiga i forskningsprocessen.
Rekapituleringen i detta kapitel av férindringar i forskningsfinansiering-
en visar pa en intressant férskjutning av kvalitetsansvaret f6r forskningen
fran Skoloverstyrelsens dagar och framat:
¢ Skol6verstyrelsen anvinde stédet for att medveten bygga upp och stirka
de pedagogiska institutionernas forskningskompetens
e Skolverket - under bérjan av go-talet — inrittade forskningsrad och forsk-
ningsnimnd, d v s en sektorsforskningsfinansiering av radsliknande ka-
raktér

¢ Skolverket - under senare delen av go-talet - utgick frén att kvalitets-
kontrollen skottes av institutionerna sjilva. Verket "rekvirerade” forskar-
kompetens genom att infordra miljébeskrivningar och ligga ut anbud pa
forskningsarbeten

Utvecklingen i Sverige frdn en dominans for myndighetsfinansierad skol-
och klassrumsforskning med tydlig sektorsforskningskaraktir till ett stérre
utrymme f6r en nationellt och langsiktigt administrerad rddsfinansierad,
forskarinitierad och nyfikenhetsdriven utbildningsvetenskaplig forskning
har motsvarighet dven i andra linder. (Lindberg 2004, Lindblad m fl 2004).
Det 4r sddana tankegdngar som ocksé den forskningspolitiska propositionen
frdn 2000/ 01 gjorde sig till tolk fér dd den markerade ett bredare uppdrag fér
UVK in det som bade LUK och lirarutbildningspropositionen avgivit.

Det har ocksd under senare ar kommit tydliga signaler, inte minst fran
OECD, om behovet av nationella évergripande forskningsstrategier inom
utbildningsomradet som kan svara mot policymakares, forskares och prak-
tikers olika behov av 6kad kunskap om hur utbildningssystemen fungerar.

92 UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM



OM;PEDAGOGIK OCH PEDAGOGISKT
ARBETE

Ett centralt tema i hela lararutbildningsreformen &r att lararutbildningen
skall bli en del av hogskolan — en hela hégskolans angeligenhet — och att den
skall f3 den forskningséverbyggnad som svarar mot de dkade kvalitetskrav
som bl a féreskrifterna om examensarbete signalerar. I denna &verbyggnad
skall pedagogikens roll inte vara lika sjalvklar som den varit tidigare. Bade
LUK och propositionen betonade betydelsen av att flera amnen blir del-
aktiga i forskningen. Betonandet av bdde méngvetenskaplighet och praxis-
orientering innebar att pedagogikidmnet s att siga blev ifragasatt i tvd av-
seenden. Det ena r6r dmnets hittillsvarande nirmast "suverdna’ roll inom
skolforskningen, en suverinitet som medvetet stoddes av Skoloverstyrelsen
redan pa 6o-talet (se foregdende kapitel), det andra ror amnets relation till
olika kategorier av avnamare och brukare av forskningens resultat. Argu-
menteringen i reformarbetet kan sammanfattas i f6ljande punkter:

o Pedagogikdmnets omfattning och innehdll i lirarutbildningen

Amnets omfattning har varit alltfér begrinsat i lirarutbildningen, ut-
tryckt i poang Detta har inneburit att innehéllet har snévats in till att ge
en bakgrund till de normativa texterna i liroplaner och andra styrdoku-
ment. Viktiga inslag i den s k universitetspedagogiken (d v s innehallet i
fristdende kurser och inslagen i andra professionsutbildningar) som rim-
ligtvis borde vara relevanta for larare och lararutbildningen, har déarfor
inte kommit med i ldrarutbildningspedagogiken.

o Pedagogikforskningens avstdnd till ldirares arbete och skolutveckling
Det behovs en starkare knytning mellan forskning och ldrares arbete.
Den praktikgrundade kunskapen har kommit att underordnas den s k
vetenskapliga. Med en praktiknira forskning kan méten mellan forskare
och lirare etableras.

o Ldrarutbildningsforskningens organisation
Lirarutbildningens forskningsanknytning kan — och bér - inte 16sas en-
bart inom pedagogikforskningens och pedagogikimnets ramar. Andra
insatser for en ldrarutbildningsanknuten forskning maste mobiliseras, t
ex genom en stark nimndorganisation, en vitalisering av den dmnesdi-
daktiska forskningen och/eller genom att nya forskningsimne inrittas, t
ex pedagogiskt arbete.
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Férhallandet mellan akademiska/vetenskapliga kvalitetskriterier och prak-
tiknira relevanskriterier har varit en central friga i pedagogikimnets hela
historia, bade i Sverige och internationellt (Dale 2005) och skapat osikerhet
béde om pedagogdmnets medverkan i ldrarutbildningen och pedagogikfors-
karnas roll i férhallande till uppdragsgivare och avnimare.

Vad ar pedagogik?

Rubrikens fraga ir ett ofta behandlat tema i grundutbildningens introduk-
tionskurser, ndgot som pekar pé att hir kan finnas inbyggda oklarheter om
vad det akademiska dmnet pedagogik egentligen innefattar. Diskussionen
om den svenska pedagogiska forskningens identitet och disciplindra hemvist
har f6rts i olika sammanhang i manga &r. [ slutet av go-talet gav Humanis-
tisk-samhillsvetenskapliga forskningsrddet (HSFR) utvirdering av svensk
pedagogisk forskning 44 brinsle till en debatt som tog sin utgdngspunkt i
utvirderarnas beskrivning och virdering av den svenska forskningen inom
omradet. Utvirderingen innebar en granskning av pedagogisk forskning
vid de d& sex universitetens pedagogiska institutioner samt Lirarhdgskolan
i Stockholm. (I dag &r det den nya forskningsresursen fér utbildningsve-
tenskap pa Vetenskapsrddet som bidrar med brinslet till diskussionen om
pedagogikforskningens roll i utbildnings- och samhillsutveckling och, inte
minst, dess relation till lirarutbildningen och praxisfiltet).

HSEFR inleder sin utvirderingsrapport med “a note on nomenclature” och
pekar pé svarigheterna fér den internationella gruppen av utvirderare att
hitta gemensamma betydelser f6r sddana svenska termer som pedagogik
och utbildningsvetenskap och att relatera dessa till termer som pedagogy,
educational research och educational sciences.

The term used in Britain and USA for the work we are evaluating is "educational re-
search”, not "pedagogy”. In these countries the understanding of “pedagogy” is that it
describes mainly activities more directly related to teaching, and the term is often used
in continental Europe to differentiate departments concerned with teacher training from
those with more academic interests in education. To cover the wide range of studies we
will be evaluating it would probably be better to use the term “educational research”, or
even “educational research and scholarship”, to make clear that we are not only dealing
just with teaching, or even just with publications and activities which involve collecting

and analysing empirical data.

44] utvirderingen medverkade Frank Achtenhagen, Jens Bjerg, Noel Entwistle, Tom Popkewitz och Lise Vislie. Slutrappor-
ten redigerades av Rosengren, K E och Ohngren B (1997).
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In the Nordic countries, the term “pedagogik” or “pedagogisk” is used as pedagogy/ical,
as well as in the wider sense as “education/al” - is used in English. With reference to the
discipline or the research related to it, terms are used like “pedagogik- disciplinen” and
“pedagogisk forskning” in Swedish. On the other hand, “utbildningsforskning”, which
is the correct direct translation of “educational research” in Swedish, will refer to edu-
cational research, but without any specific connotation of within which discipline the

research is being performed” (Rosengren och Ohngren 1997, sid 11. )

HSFRs utvirderare berdrde pedagogikdmnet och dess stéllning inom veten-
skapssamhillet, bade i Sverige och i andra linder.

Pedagogy as a discipline has an uncertain basis in the academic communities in most
countries, but there are some interesting variations. For example, it seems to be more
firmly established as an autonomous discipline in Germany, the Netherlands, and in
the Nordic countries than in other European countries. In some countries it is classified
within the humanities (for example, in Denmark), in other countries within the social
sciences (Finland, Sweden and Norway). Finally, in some countries (as, for example, in
France) it does not seem to have the status of a discipline at all, but is regarded as a
practical-professional field with links to educational research as an interdisciplinary en-
deavour...

Part of the doubts concerning education as a disciplinary entity are obviously due to
the fact that the concept of an academic discipline is not very clear, and that views have
changed over time. There is, therefore, room for different orientations. (Rosengren och

Ohngren 1997, sid 20f).

Urban Dahlléf har gett ménga virdefulla bidrag till uttolkningen av det
svenska pedagogikimnet. (Dahlléf 1984, 1986, 1987). Amnet har haft for-
maga att successivt anpassa sig till nya foreteelser och studieobjekt. "Har
det svenska pedagogikdmnet ndgon identitet?” fragar Dahlléf sig och ar be-
nigen att havda

... att det svenska pedagogikdmnet 4ger en identitet, som ... &r klarare och mer integrerad

in i manga andra lander. (Dahllsf 1990, sid 81).

Dahllof pekar pé de visentligt olika férhéllanden som rdder mellan Sverige
och USA bade vad giller pedagogikforskarnas uppgifter och lararutbild-
ningens institutionella hemvist.

I de flesta andra ldnder och inte minst i USA har den organisatoriska uppdelningen pa

sirskilda lararhégskolor eller "schools of education” och universitet i dvrigt lett till att pe-

dagogisk forskning blivit isolerad fran utbildningssociologisk och annan samhillsveten-
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skaplig forskning. Den svenska situationen ir hirvidlag radikalt annorlunda bade genom
pedagogikforskarnas tidiga medverkan i utredningsforskning pa makroplanet och genom
1977 ars hogskolereform, d& ocksa ldrarhégskolornas pedagogikinstitutioner integrerades

i de samhallsvetenskapliga fakulteterna. (Dahllof 1990, sid 94).

Det disciplindra féltet har, menar ocksa Sverker Lindblad, speciella nordiska
drag. (Lindblad 2000). Det ir i de nordiska landerna man finner pedagogik
som universitetsimne. Norrmannen Erling Lars Dale finner att de norska
forsoken att etablera pedagogik som en universitetsdisciplin inte har ndgot
stdd i den internationella diskursen. Dir star ibland en disciplinbunden ut-
bildningsorienterad forskning som i manga fall har sin disciplindra hemvist
inom psykologi, etnografi, antropologi, psykologi (educational sciences) i
motsatsférhéllande till en praktiknira "educational research” (Dale 2005).

Liknande reflektioner gér Owe Lindberg, som haft i uppdrag av UVK
att ge en 6versikt ver det internationella forskningsomrade som i Sverige
kommit att benimnas utbildningsvetenskap. (O Lindberg 2004). Lindberg
pekar pé svarigheterna att i en internationell jamforelse hantera de bada
termerna utbildningsvetenskap och pedagogik och avgrinsa dem fran var-
andra. Han talar darfér om utbildningsvetenskaplig/pedagogisk forskning
och identifierar tva férhéllandevis atskilda filt inom vilka sddan forskning
dger rum: "educational sciences” och "teacher education”. Forskningen dger
rum inom ramen for olika utbildningspolitiska kontexter och inom ramen
for olika utbildningskulturer, ndgot som manar till forsiktighet nar férhal-
landen linder emellan skall jamféras. Lindberg noterar att utbildningsve-
tenskap/pedagogik ir ett filt, som s6ker sin identitet och som tycks vara i
behov av nya grundliggande begrepp som kan fungera som férenande lan-
kar eller referenspunkter fér den mangfalt som priglar filtet. Lindberg ser
variationen, diversifieringen och specialiseringen inom filtet som konse-
kvenser av filtets starka expansion.

Dahllof ser det svenska pedagogikimnet som en aspektvetenskap, vars
styrka ligger i att med dmnets egna teori- och metodarsenaler hantera den
vertikala dimensionen (mikro-meso-makro) och den horisontella dimen-
sionen (mal, process, utfall). P alla analysnivéer kan pedagogiken behandla
samspelet i de pedagogiska processerna mellan mél och innehéll, personliga
och organisatoriska férutsittningar samt resultat i friga om kunskaper och
attityder. Dahllof fragar sig om pedagogiken kanske stricker sig 6ver ett
alltfér vidstriackt territorium (i férhallande till ménga andra aspektimnen,
sdsom t ex nationalekonomi och foretagsekonomi dir det férra dr betydligt
mer makroorienterat dn det senare). Kanske skulle det, frigar Dahllof sig,
for pedagogikens del vara indamaélsenligt att géra en motsvarande uppdel-
ning pa en systemorienterad makroanalytisk utbildningsvetenskap pa ena
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sidan och en individ- och gruppinriktad interaktionsanalys av uppfostran
och undervisning i hem, kamratkrets och olika skolmiljéer pd den andra.
Dahlléf svarar sjilv nekande pa sin fraga genom att hivda att en sddan upp-
delning i makro- och mikrodmnen skulle vara ytterst olycklig ...

... eftersom den skulle ytterligare férsvira sammanknytningen av polerna och dirmed
underminera méjligheterna till forstaelse av centrala pedagogiska fenomen inte minst
i samband med utbildnings- och undervisningsreformer. Problemen pé den mellanlig-
gande meso-nivan ar frvisso svéra att finga men samtidigt alldeles nodvéindiga att fa
grepp om for att vi i den pedagogiska forskningen skall kunna forstd och foérklara varfor
det s8 ofta #r s svart att forverkliga - eller "implementera” !- reformintentioner. (Dahl-

16f, 2000, sid 112).

Det intressanta hir ir att Dahllsf diskuterar en uppdelning inom dmnet pe-
dagogik i en makrobetonad utbildningsvetenskap och en mikrobetonad in-
teraktionsanalys ungefir samtidigt som LUK lanserar termen utbildnings-
vetenskap for en i huvudsak mikro- och processinriktad praktikanknuten
larar- och skolforskning, girna av mang- och tvirvetenskaplig karaktir fér
att bryta pedagogikimnets monopol.

Pedagogikdamnets utveckling

Infér HSFRs utvirdering skrev Kjell Harngvist en bakgrundstext i vilken
han lyfte fram tva teman: Expansionen i infrastrukturen for den svenska
pedagogikforskningen och expansionen nir det giller pedagogikforskning-
ens orientering och inriktning. (Hirnqvist 1997). Hirnqvist menar att ut-
vecklingen inom dmnet har varit ganska harmonisk och utan stora kon-
flikter inom eller mellan institutionerna. (Utvecklingen i Norge, som Lise
Vislie redogér for i ett bakgrundsnotat till en senare norsk utviardering 45,
har varit betydligt mer konfliktfylld)

Aven i Hogskoleverkets pedagogikutvirdering fran 2005 ges en kort his-
torik. Denna utvirdering avsdg grundutbildning och forskarutbildning, da-
remot ej forskningen inom pedagogikimnesomradet och omfattade dirfér
ocksé betydligt fler institutioner &n HSFRs utvirdering nistan 10 ar tidigare.
Tva draglyfts fram som speciellt relevanta for en forstaelse av amnets utveck-
ling i Sverige. Det forsta dr att det en gdng var den pedagogiska praktikens

45 Norges Forskningsrad (2002): Evaluering av norsk pedagogisk forskning. Bakgrunnsnotat.
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behov som var en av de frimsta motiveringarna till &mnets inrdttande. Det
andra dr dmnets utveckling mot en empirisk vetenskap. Strivan att bli en
empiriskt grundad vetenskap bidrog antagligen starkt till att didaktik fick
en mindre central roll i Sverige. Nir pedagogiken frigjort sig fran filosofin
etablerade den sig inom universiteten med beteende- och senare samhills-
vetenskapliga fortecken. I den svenska pedagogiken fanns ocksa tidigt ett
sociologiskt perspektiv.

Under 40- och 50-talen grundades den svenska pedagogikforskningen med
psykologi och sociologi som hjilpvetenskaper och producerade kunskap
som efterfrigades av politiker, administratorer, specialister och allménhet
i relation till utbildningsreformer och samhillsforandringar. Det handlade
dock i mindre utstrickning om den praktiska pedagogiken i det direkta 14-
rararbetet. Empirisk forskning med anvindande av statistiska metoder kom,
under péverkan frén anglosaxisk forskning, att dominera. Pedagogik upp-
fattades som en frdga om paverkansprocesser och inlirning. En stor del av
forskningen knét an till reformeringen av den svenska skolan. Hir fanns en
kombination av pedagogisk psykologi i form av differentialpsykologi och
anviandning av sociologiska kategorier. Forskning om liraregenskaper och
om undervisningsmetoder utvecklades ocksa. Under 6o-talet skedde en om-
orientering mot undervisningsteknologi, liroplansteori och undervisnings-
processer och parallellt med detta ett 6kat intresse fér speciella grupper av
elever, t ex elever med behov av sirskilt stod. Under 7o-talet 6kade intresset
for undervisningens innehall och elevers lirande. Under 8o-talet dterknéts
kontakterna med den didaktiska traditionen.

Den utveckling som Hogskoleverkets utvirderare tecknar skedde samti-
digt som béade forskningen och utbildningen i imnet expanderade. Lirarut-
bildningens forskningsanknytning blev, som framgétt av kapitel 3, aktuellt i
samband med hégskolereformen 1977. Grund- och gymnasieskolan byggdes
ut, vuxenutbildning, barnomsorg och férskola, hégre utbildning, utbildning
och lirande i arbetslivet expanderade. Bade forskning och grundutbildning
med inriktning mot dessa omraden etablerades. Allteftersom utbildnings-
systemet utvecklades och differentierades, savil vad giller mélsittning,
innehall, arbetsformer som organisation, sd skedde en motsvarande diffe-
rentiering inom den pedagogiska forskningen. Pedagogik i Sverige blev pa
detta sitt en kollektion av olika forskningsinriktningar, nirmast motsva-
rande "educational sciences” i anglosaxisk tradition.

Med olika fortecken angavs kopplingar till och influenser fr&n angrins-
ande dmnesomraden, synliga i konstruktioner som pedagogisk psykologi,
pedagogisk historia, pedagogisk filosofi. Med bindestreck (t. ex férskole-
pedagogik, vuxen-pedagogik, idrotts-pedagogik) eller med uttrycket "med
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inriktning mot ....” markerades avgriansningar av specialomraden inom pe-
dagogiken. Ofta markerar dessa bindestrecksavgransningar och inriktnings-
angivelser forskningsomrdden som himtade sina fragestillningar utanfor
det etablerade skolsystemet och lade nya perspektiv pd féreteelser som
funnits men tidigare inte problematiserats eller blivit féremal for visioner/
policyformuleringar. Men trots denna typ av avgransningar s har i regel
examensidmnet i forskarutbildningen varit pedagogik och forskningen be-
drivits inom de pedagogiska institutionernas ram.

Dahllof ser den sociologiskt inriktade empirisk forskningstraditionen
som starkt bidragande till att stabilisera det svenska pedagogiska dgmnesfil-
tet badde metodiskt och teoretiskt. (Dahlléf 199o). Darmed lades grunden
for att teoretiskt och metodiskt ocksd kunna binda samman olika forsk-
ningsomraden och teoribildningar bade horisontellt och vertikalt.

Pedagogikens spanningsfalt:
Mellan skolan och akademin

Pedagogiken har i sin tillkomsthistoria haft en relation till utbildningen
av ldrare. Till den instrumentella, nyttoinriktade, forskningstraditionen
har sigkert, enligt Erik Wallin, rekryteringen av forskarstuderande bidra-
git. (Wallin 1990). Till &mnets forskarutbildning har ménga praktiker sékt
sig med ett praktikerperspektiv. Dessutom kom forskningen inom peda-
gogikens omrade att f3 en instrumentell roll gentemot skolreformarbetet.
Denna senare roll blev, som ndmnts tidigare, mycket uttalat under 50- och
6o-talen.

Ar den pedagogisk forskning vid skiljevigen fragade sig Lindblad i en ar-
tikel i tidskriften Pedagogisk forskning i Sverige (Lindblad 2000). Lindblad
identifierar tva grundliggande férhallanden avseende dmnets tillkomst som
skapat spanningar inom dmnet:

a den omfattande pedagogiska verksamheten som bedrivs vid landets skolor
b att dmnet forlades till universitetet med de normer och intressen som
finns dar

Pedagogik skall med andra ord bdde vara praktiskt anvindbart och svara
mot akademins krav. Relationen till den pedagogiska praktiken ir en central
fraga for pedagogikdmnet. Pedagogik maste, pdpekar Lindblad, hantera de
problem som uppstér i relation till bdde vetenskapliga krav och till praktisk
pedagogisk verksamhet.
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Lindblad refererar till Hofstetter och Schneuwly (1999), som menar att
pedagogik som vetenskaplig disciplin 46 har pedagogisk handling som sitt
studieobjekt — uppgiften ir att analysera, forklara och forstd pedagogiska
system och pedagogiska processer. Med Hofstetters och Schneuwlys resone-
mang 4 som utgangspunkt gér Lindblad en genomgang av tva spannings-
falt: det disciplindra och det pragmatiska.

Det disciplindra spinningsfiltet behandlar pedagogikens sjilvstindighet och relationer
till andra universitetsimnen och institutioner, exempelvis om pedagogiken skall bygga
en helt sjilvstindig kunskapsbas eller om den skall bygga pa andra discipliner som psy-

kologi eller statistik.

Det pragmatiska spinningsfiltet finns mellan krav pa anpassning till de krav som prak-
tisk pedagogisk verksamhet stiller och de krav pé distans till denna verksamhet med dess

praktiska frigor som akademin stiller (Lindblad 2000, sid 172)

Leif Lindberg (2002) hivdar efter en genomgang av pedagogikimnets
utveckling att 4mnets relationen till skolans och lirarutbildningens ut-
veckling varit och fortfarande ar betydelsefull. Den nya lararutbildningen
markerar en fériandrad syn pd vad som kan vara kunskapsbasen for lirar-
utbildningen. Mang- och tvirvetenskap betonas, liksom medverkan frén
olika discipliner inom humaniora, samhillsvetenskaper och naturveten-
skaper. Det tidigare forhallandevis homogena dmnet pedagogik, férankrad
i den empirisk-psykologiska forskningstraditionen, luckras darmed upp
alltmer.

It is tempting to conclude that Pedagogik during the 1960s and 1970s was a "container”
for state interventions in the school sector, especially with respect to research. The transi-
tions of research foci and approaches during the 19gos change these into what can be
called a multiparadigmatic state. On the other hand, it seems that there is a disciplinary
unity within teaching activities on all levels which indicates that the step into the cate-

gory science of education has not (yet) been taken. (L Lindberg 2002, sid 79).

Det faktum att Skoldverstyrelsen under sé 1ang tid var det nirmast exklu-
siva finansidren av pedagogisk forskning, taget tillsammans med att den
moderna svenska pedagogiska forskningen fick sitt genombrott och sitt er-
kidnnande i samband med 50- och 6o-talets skolreformer har, enligt Wallin

4 Hofstetter och Schneuwly talar om "educational sciences” som ett discplinart falt.

47Se ocksé Hofstetter och Schneuwly ( 2002).
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(1990), lett till en instrumentell orientering av forskningen pd bekostnad
av den begreppsliga och perspektivgivande. Det instrumentella trycket pa
forskningen har — dtminstone under vissa perioder - varit starkt. Detta in-
strumentella tryck, eller den pragmatiska spinningen som Lindblad (1990)
talar om, kan ses som en begrinsning for pedagogiken som dmne. Men sam-
tidigt kan man, som Wallin, frdga sig — och det giller vil inte bara pedagogik
utan det mesta av forskning inom flera vetenskapsfilt - vad forskningen har
for existensberittigande om den inte alls ar relaterad till samhillet och de
individer som lever i detta.

Nir det giller anpassningen till de krav som praktiker och samhille stil-
ler i stort, 4r bilden komplicerad. Ett skil 4r att (som dven Aasen m fl pa-
pekar i sin genomgang av UVK, se kapitel 2) relevansbegreppet ir svart att
hantera. Relevant fér vem och i vilket avseende? Lindblad skiljer mellan tre
typer av avndmare/intressenter av utbildningsforskning:

a Systemaktérer, med utformning och styrning av pedagogiska system som
sitt verksamhetsfilt.

b Processaktirer, de praktiskt verksamma ldrarna av olika slag samt skolle-
darna.

¢ Allmdnheten, medborgarna, som utnyttjar systemet och som pa olika satt
paverkar bade systemaktorerna och processaktdrerna.

I férhallande till systemaktdrerna har den svenska pedagogforskningen varit
framgangsrik, kanske framfor allt under 60- och 7o-talen. Pedagogikforska-
re har ocksa sjilva varit systemaktdrer genom expertuppdrag i utredningar
och i ledningspositioner inom universitet och hégskolor och vid centrala
myndigheter.

I forhallande till processaktérerna har, menar Lindblad, pedagogikfors-
karna knappast varit framgéngsrika, delvis som f6ljd av att systemaktérernas
intressen fatt storre genomslagskraft (de har ocksé varit viktiga finansiérer),
delvis pa grund av att de relationer som skall etableras mellan processakto-
rer och forskare dr andra 4n de relationer som forskare och systemaktorer
bygger upp. Relationen till processaktorerna har varit problematisk. Det har
gjorts flera fors6k under drens lopp att relatera den pedagogiska forskningen
till den pedagogiska praktiken - dock utan de riktigt lyckats. Under 60-ta-
let lanserades undervisningsteknologi som en mdjlighet att utveckla kunna
individualisera undervisningen. Som ett andra exempel for Lindblad fram
didaktik, savil med fenomenografiska som liroplansteoretiska fortecken.
Ett tredje exempel ir forskning om lirares tinkande.

Aven i vira nirmaste grannlinder har skolans och lirarutbildningens
forvintningar pad pedagogikundervisningens och pedagogikforskningens
relevant och "nytta” varierat dver tid och avspeglat olika uppfattningar om

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 101



OM PEDAGOGIK OCH PEDAGOGISKT ARBETE

lararyrket, lararkunskap och under vilka villkor skolutveckling kommer till
stdnd. Nir den norske allminliraren i forsta hand sigs som en kulturbi-
rare och nir en stark lirarpersonlighet betonades, ansdgs en orientering i
pedagogisk teori, historia och filosofi ge en lamplig grund. Niar en allmin-
larare férvintas vara en reflekterande processtekniker med "endringskom-
petens” krivs en mer praxisnidra pedagogik. (Haug 2003, Oftedal 2006). Fér
den danske blivande ldraren anses i dag en forskningsorienterande lararut-
bildning vara en viktig forutsittning fér att som lirare vara reflekterande i
forhallande till sin praktik och fér att kunna férhalla sig kritisk till tillfalla
trender och modestrdmningar. (Rasmussen 2006). Den finske lirarens yr-
kesutbildning, som 4r mer omfattande 4n i 6vriga nordiska lander, ges sévil
en grundlig orientering inom pedagogisk teori som en kvalificerad forbere-
delse for att som larare kunna forska i eget arbete. (Niemi, i press)

Differentieringen inom @mnet pedagogik

Den svenska pedagogikens framvixt har, som framgatt tidigare, gatt via
flera "inlén” fran andra vetenskapers teoretiska modeller och forksningsme-
toder. Det underlag som Kjell Hiarngvist tog fram fér HSFR-utvirderarna,
liksom det "hus” Urban Dahlléf ritat (19go), har visat p& en variationsrik
pedagogikdisciplin som pé ett framgangsrikt sitt varit Sppen for influenser
fran andra discipliner (t ex filosofi, psykologi, sociologi), dels anpassat och
vidareutvecklat sig i forhallande till nya studieobjekt (t ex genom férskole-
pedagogik, idrottspedagogik, IKT-pedagogik). Hirigenom har pedagogikens
kunskapsomraden vidareutvecklats, antingen f6r nya angreppssitt pa gamla
invanda studieobjekt, eller for att kunna ge sig i kast med nya studieob-
jekt. (S& kan en originell och kreativ applicering av t ex sociolkulturella
teorier i nya sammanhang driva fram nya studieobjekt som intressanta dven
for pedagogikforskare, t ex ungdomars marginalisering, och dirmed ocksa
nya kunskapsomraden, t ex en sociokulturellt inriktad pedagogik.) HSFRs
utvirderare noterade tendenser till fragmentering inom forskningsomra-
det. Likartad forskning bedrivs pé flera olika institutioner men utan nigon
kommunikation mellan forskarna.

Utvirderarna pekade ocksé pa att pedagogikforskningens expansion i stor
utstrackning bygger pd externa anslag, ndgot som gér dmnet kinsligt fér
forandringar i omgivningen. Nyttoaspekterna blir ddrmed framtridande
och riskerar att styra forskarnas fragor i alltfor hég grad mot sddant som
ger mojligheter till finansiering. Utredningen héjde ett varningens finger:
Pedagogikforskningen riskerar pa grund av externberoende och krav pé nyt-
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tighet att bli alltfor utifrdn- och avndmarstyrd. Om den akademiska dialo-
gen inom det pedagogiska forskarsamhillet da inte erbjuder en fullgod kva-
litetsutveckling och -kontroll, kan forskningens kvalitet férsvagas.

Samtidigt framhéaller HSFRs utvirderare att pedagogik i internationell
jamforelse lyckats etablera sig som ett sjidlvstindigt 4mne, med ménga dor-
rar oppna till andra discipliner, sdsom psykologi, statskunskap och lingvis-
tik och med en god internationell férankring. Medan den systematiserade
kunskapsutvecklingen i form av forskning under merparten av hela 19oo-
talet inriktades mot att férstd och férutsiga processer och resultat inom den
formaliserade péverkans ram, har under senare drtionden skett en vidgning
av fragestillningar till att omfatta de grundldggande processerna - ej i férsta
hand de arrangerade, andamalsinriktade skedena — négot som kommit att
vidga forskarnas fragestillningar till att omfatta dven informella vardagliga
skeden och processer. Nagot enkelt svar pa frdgan om vad som ér relevant och
praktiskt tillampbar pedagogikforskning finns inte, menar utvirderarna.

Norges Forskningsrad 4® genomférde for ett par &r sedan en utvirdering
av norsk pedagogisk forskning, Utvirderingen omfattade pedagogikinstitu-
tioner vid universiteten och nagra storre hogskolor. Utvirderarna forsdkte
fanga in pedagogikforskningens "territorium” med hjilp av en matrismo-
dell. Se figur 2. P4 den vertikala axeln finns pedagogdmnets olika underav-
delningar. P4 den horisontella axeln finns olika forskningsteman exempli-
fierade. Négra av dem har redan blivit centrala delar inom den pedagogiska
forskningen, t ex ldroplansforskning och klassrumsforskning, medan andra
representerar kunskapsomraden, i vilka pedagogikforskare 4ven méter (och
konkurrerar med) forskare frén andra kunskapsomraden och andra dmnen,
t.ex forskning om hégre utbildning och om IKT.

Utvirderingen visar pa en stark strivan vid de stérre norska universitets-
miljéerna att bibehéalla 4mnesbredden, d v s spdnna 6ver hela den vertika-
la dimensionen, samtidigt som man av strategiska skil ocksa vill halla sig
framme nir det giller medel till den tematiserade forskningen. Man soker
alltsd aktivt att bdde bibehalla den disciplinira interna differentieringen
inom dmnet och utveckla forskningsstrategier fér att kunna hantera nya
studieobjekt som visar sig angeldgna att beforska pa ett mer tematiskt, ofta
tvirvetenskapligt, sitt. Vid de mindre forskningsmiljoerna (framfor allt
hoégskolorna med begriansade fasta forskningsresurser) representerar enskil-
da forskare en eller annan del av &mnesbredden, samtidigt som forskarna i
dessa miljoer forsoker bli engagerade i ndgot eller ndgra av de nationella mer
tematiskt organiserade programmen.

48Norges Forskningsrad (2004) Norsk pedagogisk forskning. En evaluering av forskningen ved utvalgte universiteter og hogskoler.
Utvérderingen genomf{érs av Berit Askling, Sverige (ordf); Niels Egelund, Danmark, Tomas Englund, Sverige, Gunilla
Halldén, Sverige, Sven-Eric Hansén, Finland.
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Utvirderarna tolkar detta som att pedagogikforskarna férséker att anpassa
sig till ett vixande utbildningsvetenskapligt forskningsterritorium som
stricker sig lingre 4n det traditionella elev-, skol- och lararforskningen. Hur
framgansgrika pedagogikforskarna blir i denna expansion ir, enligt utvir-
derarna, avhingigt forskarnas kreativitet och originalitet nér det giller val
av teorier och metoder, men ocks3 hur vil man utvecklar rutiner for akade-
misk kvalitetskontroll inom dessa nya kunskapsomraden.

Ser man pedagogikkfaget langs disse to dimensjonene, er det dpenbart at et lite land som

Norge med mange sma forskningsmiljger spredt ut over landet stdr overfor et problem

nar det gjelder & holde hoy kvalitet pd den forskningen som bedrives i alle miljgene.

(Norges forskningsriad 2004, sid 128)

Didaktikk/
Klasseroms-

forskning

Leereplans

forskning

Hoyere

utdanning

Voksen-
pedagogikk

Arbeidslivs-
pedagogik

IKT/media

Osv.

Pedagogisk
psykologi

Pedagogisk

historie

Pedagogisk
filosofi

Spesial-
pedagogikk

Utdannings-

sosiologi

Sosiokulturell

pedagogikk

Osyv.

Figur 2 Pedagogikforskningens #mnesmissiga och tematiska struktur.

Balansgdngen mellan matrisens tvé dimensioner kommenterar utvirderarna

pa foljande sétt i sin sammanfattande virdering:

104

I et fags utvikling er det et sentralt sparsmél hva som utgjer referansepunkter for kvalitet

og hvordan kvalitetskontrollen skal utferes. I underdisiplinene, matrisens rader, finns det

en del vedtatte oppfatninger om god kvalitet og hvordan kvalitetsmessig godt forsknings-

arbeid skal utferes. I matrisens kolonner, den tematiske representasjonen av ulike kunn-
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skapsomrader som pedagogikkfaget kan medvirke i, finns ikke de samme veletablerte
interne kriterier for forskningsmessig kvalitet. Her virker det som om relevanskriteriene
blir mer fremtredende og spennvidden i forskningstilnaermingen kan veere svaert stor.
De videre konsekvensene av en uklar hdndtering av dette dilemma er at vitenskapelig
stringens fremtrer som motsetning til territoriell relevans, d v s nytteverdi innenfor ut-

danningssystemet og for utdanningspolitikken.

Det er pa denne bakgrunn komiteens oppfatning at det i norsk pedagogisk forskning i
dag finns et dobbelt sett av kvalitetskriterier: Ett sett av vitenskapelige kriterier for god
forskning, og ett sett som omhandler relevansen i forskningen for ulike typer oppdrags-
givere og brukere, for eksempel politikere, leerere, foreldre, allmennheten. Dette doble
settet av kriterier har pavirket forskerne i deres utvalg av faglig produksjon som er sendt

inn til evalueringskomiteen for vurdering. (Norges Forskningsrad 2004, sid 129)

NFRs utvirderare konstaterar ocksd att om det skall vara majligt att halla
god kvalitet i forskning och forskarutbildning sa kan inte valet av forsk-
ningsproblem och avhandlingsimne enbart vara en angeliagenhet f6r den
enskilda forskare och den enskilda doktoranden. Det krivs en tydlig ledning
av de samlade forskningsaktiviteterna inom institutionerna, men ocksa pa
fakultets- och rektorsniva. Bland sina "anbefallningar” skriver utvirderarna
foljande om behovet av forskningsledning:

Miljébesckene har tydelig vist komiteen at forskningsledelse er underprioritert. I mange
miljéer er dette en administrativ funksjon, og dette forer til svak eller ingen reell ledelse
av intern miljéutvikling, intern og ekstern kvalitetskontroll, seminarvirksomhet og stra-

tegiske prioriteringer.

Det anbefales at forskningsledelsen er tydelig og har hoy faglighet pa alle nivaer i organis-
asjonen. Komiteen foreslar at miljéene utvikler strategiske planer som involverer hele det
vitenskaplige personal, at ledelsefunsjonen tydeliggjores og knyttes til hdy akademisk
kompetanse, og at det blir meritterende & ha slik ledelsefunksjon. I planene bor det ogsa
inngé klare bestemmelser for hvordan seminarvirksomheten skal utvikles og organiseres.

(Norges Forskningsrad 2004, sid 134).

Utvirderarna har ocksé synpunkter pa det rika bruket av nitverk, som ett
medel att kompensera for alltfér sma och geografiskt spridda forsknings-
miljoer — en atgird som ju dven féresprakats i den utbildningsvetenskapliga
satsningen i Sverige. Utvirderingen pekar pé att sddana nitverk kan vara
stimulerande och erbjuda en storre “kritisk massa” av forskare med likartade
forskningsproblem - men att det ocksa finns en baksida som méste beaktas.
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Samarbeid og nettverksdannelser er et gode innen forskningen nér dette fungerer som et
supplement til den lokale akademiske kulturen. Kravene som féljer med finansierings-
mulighetene i de nasjonale forskningsprogrammene bidrar imidlertid til at samarbeit og
nettverk kan skape en sentrifugalkraft i miljserne. Dermed kan nettverksdannelsene i
forbindelse med eksterne finansieringskilder fungere som erstatning for mangelende in-
tern akademisk kultur, noe som i sin tur kan virke utarmende p& mijéerne lokalt. (Norges

Forskningsrad 2004, sid 134).

I en &tgirdsinriktad uppféljning av utvirderingens slutsatser och forslag till
atgirder presenterar Norges forskningsrdd "En nasjonal strategi for norsk
pedagogisk forskning” (Norges forskningsrad 2006). Ett tungt inslag i den
foreslagna strategin dr satsning pa forskningsledning, savil pa nationell niva
som inom varje ldrosite. Intressant, ur ett svenskt perspektiv, ir forslaget till
ett nationellt forskningsrad.

Et nasjonalt utvalg eller rdd bér vurderes opprettet. Detta skal blant annet styrke under-
prioriterte omrader i faget. Det bér ogsa ha et koordinerende ansvar for 8 ivareta bredden
i faget nasjonalt, samt s6rge for relevante nasjonale méteplasser. (Norges forskningsrad

2006, sid 20)

Ett konkret inslag i den nationella strategin dr utlysningen av medel till
institutionsférankrade strategiska projekt i pedagogik. Dessa projekt kan
omfatta olika insatser som bidrar till utvecklingen av forskningsverksam-
heten vid institutionen. En aktuell atgird kan vara att starta forskarskolor,
girna i samverkan mellan universitet och mellan universitet och hégskolor.
Men det kan ocksd vara andra insatser som pa olika sitt stoder det stra-
tegiska arbetet vid institutionen. Stor vikt skall l4ggas pé internationellt
forskarsamverkan. Denna utlysning vinder sig till institutionerna och ej till
enskilda forskare.

Pedagogiskt arbete - ett nytt examensamne

Pedagogiskt arbete &r ett relativt nytt &mne och har lanserats som ett kom-
plement till pedagogik. Det omnimndes i LUK som exempel pa nytt forsk-
ningsomrade och forskarutbildningsimne.

Utéver redan etablerade forskningsomraden i anslutning till pedagogikimnet kan till ex-

empel en forskningséverbyggnad med tvirvetenskaplig orientering utgéra en inriktning.

Forskning kan ocksé bedrivas med utgdngspunkt i skolimnen och/eller universitetsim-
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nen. Vidare kan t ex pedagogiskt arbete, specialpedagogik, kunskapsbildning och ldrande
utgdra egna kunskaps- och forskningsomraden. (SOU 1999:63, sid 267)

Genom regeringens inridttande av nationell forskarskola i Pedagogiskt ar-
bete ar 2000 blev d&mnet befést som ett "riktigt” forskarutbildningsdmne.
(Erixon och Kallés 2005). Framvixten av pedagogiskt arbete kan ses som ett
forsok att finna en forskningséverbyggnad och en forskningsanknytning till
en professionsutbildning, som i manga ar haft svart att finna en fungerande
sadan. Amnet skall stirka det praktiknira kunskapsinnehéllets betydelse.
Programforklaring 49 f6r den Nationella forskarskolan i Umeé:

Forskning och forskarutbildning i pedagogiskt arbete skall bidra till utvecklingen av ve-
tenskapligt baserad kunskap och teoribildning om kunskapsbildning, pedagogiskt yrkes-
verksammas arbete, elevers utveckling och hur dessa processer ér relaterade till och utfor-

made av de ekonomiska, politiska och sociala ssmmanhang av vilka de ér en del. (sid 3).

Hir finns bdde mikro- och makroperspektiv. Vad som betonas ir nirheten
till den pedagogiska yrkespraktiken och att forskningen skall vara praktik-
nira. Erixon och Kallés podngterar att forskarskolan

... representerar en strivan att bredda och férnya forskning och forskarutbildning med
anknytning till lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet dels innehéllsligt ge-
nom att svara upp mot kravet att samtliga institutioner som medverkar i grundutbild-
ningen ocksa skall bedriva forskning och forskarutbildning i anslutning till grundutbild-

ningsuppdraget. (Erixon och Kallds, 2005, sid g).

En genomgéng av avhandlingsdmnen vid forskarskolan visat pd, menar Er-
ixon och Kallés, att den praktiknira forskningen fatt ett rejilt genomslag
inom forskarutbildningsdmnet Pedagogiskt arbete. Utmirkande fér peda-
gogiskt arbete dr att vad som fokuseras studeras i nira anslutning till prakti-
ken. Sambandet mellan vetenskap och beprévad erfarenhet understryks pa
detta sitt. Samtliga doktorander har en stark anknytning till lararyrket.

Lisbeth Lundahl ser en tydlig koppling mellan tillkomsten av det nya
forskarutbildningsdmnet pedagogiskt arbete och det professionella ansvar
som ldrare och skolledare fick iggo genom besluten om decentralisering och
avreglering.

49Ume4 universitet (2001): Program for Nationella forskarskolan i Pedagogiskt arbete. Reviderad programférklaring. 2001-11-10.
Dnr 506-532-01. Fakultetsndmnden for lararutbildningen.
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Tanken med den nya disciplinen &r att utveckla teorier och forskningsmetoder som kan
anvindas av de verksamma inom forskolan, skolan samt i lirarutbildningen fér att stu-

dera och analysera sin egen verksamhet. (Lundahl 2003, sid 26).

Inger Erixon Arreman resonerar i en tidskriftsartikel kring &mnets upp-
komst och funktion och hur det skall avgrinsas mot pedagogik under rubri-
ken "Pedagogiskt arbete. En social konstruktion for att fylla en social funk-
tion”. Det har, menar Arreman, férelegat en viss alienerad relation mellan
pedagogisk forskning och lirarutbildning

Hur skall PEDAGOGISKT ARBETE avgrinsa sig mot dmnet pedagogik? P4 vilka sitt
kan Pedagogiskt arbete ta itu med frigor av pedagogisk art, som inte den akademiska
disciplinen pedagogik férmétt gora? Vilka forutsittningar har ett nytt &mne att gripa sig
an den mangfasetterade verkligheten dir skola och utbildning verkar? (Erixon, Arreman

2002, sid 39).

Pedagogikforskningen har pekat ut lararna som syndabockar fér skolans alla
misslyckanden och inte heller utvecklat en helhetssyn pa ldrares arbete. Pe-
dagogikforskarna har objektifierat lirarna och deras arbete. Den forenklade
synen pa lirare har lett till att lirares fortroende for pedagogiken urholkats.
Arreman - Erixon menar att &mnet pedagogik inte motsvarat de krav som
bl a stillts av féretridare f6r lararutbildningen. Inte heller har lirare fatt
tilltrade till forskarutbildning i pedagogik.

Umeas forskarskola har krav pa tva ars yrkesverksamhet som larare — det-
ta har inte forskarskolan i Linképing. I LiU kan man ha grundexamen i
skilda discipliner. Glenn Hultman och Bengt-Géran Martinsson placerar in
pedagogiskt arbete som ett nytt forskningsfilt inom det utbildningsveten-
skapliga omradet. (Hultman och Martinsson 2005). Ur ett ldrarutbildnings-
perspektiv markerar begreppet ett yrkesperspektiv (engelskans "pedagogi-
cal work”). Med ett vidare perspektiv d4n enbart lirarutbildning och skola
kan man se pé pedagogiskt arbete som "pedagogic practices”. Nar Hultman
och Martinsson diskuterar tillkomsten av Pedagogiskt arbete dr det négra
aktuella férhéllanden som lyfts fram:

¢ kravet pd forskningsanknytning av lararutbildningen

pedagogiskt arbete som tvirvetenskapligt forsknings- och utbildnings-
falt

behovet av praktiknira eller praxisnira forskning och utbildning

den pdgdende diskussionen inom Linképings universitetet i samband med
lararutbildningsreformen
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Pedagogiskt arbete som forskningsfilt befinner sig, enligt Hultman och
Martinsson, i ett begreppsligt rum dir praktisk relevans och inomveten-
skaplig relevans utgér tva axlar. Hur kan man i detta rum hantera forhal-
landet mellan ldrares arbete, ldrarutbildning och forskning? Hultman och
Martinsson férordnar en generds avgriansning av omradet i ett inlednings-
skede - pa sikt bér omradet finna sin form. Omradet erbjuder olika fokus
(larare, elever och dmnen och hela den omgivande kontexten), olika dis-
cipliner och olika metodiska ansatser. Beteendevetenskap, samhillsveten-
skap och humaniora kan alla medverka. Hultman och Martinsson ir emel-
lertid noga med att pdpeka att en definition av pedagogiskt arbete méste
utgd fran "vad som behdvs” och inte utifrdn en bestdmning av vad som kan
plockas in av gamla dmnen. Det nya dmnet bér utgd fran lirarpraktiken
med dess komplexa innehéll, och de krav denna praktik stiller pa den bli-
vande ldraren.

Vi har sdledes med utgdngspunkt i en syn pé forskningsanknytning, som i centrum sitter
formégan att i undervisning férmedla kritiskt tinkande och beredskap fér att formulera
vetenskapliga problem, pliderat fér ett smne i lirarutbildningen som tar ett sirskilt an-
svar for att férena praktiska moment med relevanta vetenskapliga fokuseringar savil i

grundliggande utbildning som i forskning. (Hultman och Martinsson 2005, sid 25.)

Hogskoleverkets pedagogikutvirderare ifrigasatte behovet av amnet peda-
gogiskt arbete — det finns ju sé stora moéjligheter till individualiserad utbild-
ning inom pedagogikdmnet att kraven pa praktikanknytning borde ga att
tillgodose inom pedagogikimnets ram. Vad dr den innehéllsliga skillnaden
mellan t ex pedagogik och pedagogiskt arbete inom institutionen fér ut-
bildningsvetenskap vid Karlstads universitet, fragar sig bedémargruppen i
sin larositesbedémning. Samma fragestillningar tycks kunna studeras inom
bada dmnena, dven om en tydligare anknytning till praktik patalas fér pe-
dagogiskt arbete. Ar det enbart férkunskapskraven som skiljer, s forefaller,
enligt beddmargruppen, uppdelningen att vara konstruerad. Samma frage-
stillning dterkommer efter bescket vid Luled Tekniska Hogskola och dess
béda examensimnen pedagogik respektive lirande inom samma fakultet
och samma institution (institutionen fér utbildningsvetenskap). Finns det
nagon skillnad utéver olika férkunskapskrav? De forskarstuderande menar
att de inte kan se ndgon skillnad pa avhandlingarna i pedagogik och lirande.
Aven bedémargruppen diskuterar skillnaderna mellan examensimnena pe-
dagogik, pedagogiskt arbete och didaktik och menar att det knappast finns
nagon principiell skillnad mellan pedagogiskt arbete och pedagogik. Inte
heller ser gruppen ndgon principiell skillnad mellan pedagogiskt arbete och
didaktik. Bedomargruppens konklusion blir att
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... de olika bendmningar och begrepp som anvinds nir det giller att ange undervisnings-
amnen klargors i relation till varandra. De underlag bedémargruppen tagit del av f6r be-
démning ger inte grund f6r ndgon tydlig beskrivning av vad de olika beteckningarna stér
for. (Hogskoleverket 2005b, sid 39)

Lindblad menar att ett sitt for pedagogiskt arbete att hantera akademins
krav pa vetenskaplighet kan vara att isolera sig fran akademin och ha den
professionella expertisen som sitt unika kriterium pa skicklighet, t ex vid
inrittandet av tjanster. (Lindblad 2000). Risken, enligt Lindblad, kan bli att
man blandar samman vetenskaplig skicklighet och professionell expertis.
Ett annat sitt 4r att man ndrmar sig pedagogiken — och da férefaller en upp-
delning i tvd 4mnen vara ganska onddig. Englund kommenterar tendensen
att avséndra olika delar inom pedagogiken som "benidmnandets politik som
pedagogikens problem”. Att markera didaktiken som ett eget omrade — med
nira anknytning till pedagogiken - stiller sig Englund positiv till, men ir i
Svrigt mer reserverad till den utveckling som kan skonjas.

Foér &vriga sa kallade nya beteckningar som lirande, pedagogiskt arbete etctec som i stor
utstrickning bedrivs av (tidigare) pedagoger stéller jag mig tvivlande vad giller virdet och
ser det i stor utstrickning som en friga om hivdande av revir. Dessutom uppstér onddiga
och ofrdnkomliga sammanbladningar av exempelvis pedagogiskt arbete och didaktik.
Msjligen kan ekonomiska skil, i takt med utbildningsvetenskapens formering som rad-
sliknande instans, vara tungt vigande. Det forefaller dock riskfyllt ur kvalitetssynpunkt
att starta nya &mnen om ambitionen skulle vara att skilja sig frdn och ta avstand fran pe-
dagogiken som vetenskap som utgér grundstenen i den kritiska massa som #r erforderlig

for ett vetenskapligt offentligt samtal om pedagogiska fragor. (Englund 2004, sid 45).

Nagra glimtar av dagens forhallanden

Fér denna rapport har underlaget till Hégskoleverkets bada utvirderingar
kompletterats och uppdaterats av fil dr Eva Lindgren, Ume3 universitet och
redovisas i en bilaga till denna rapport. (Det bér papekas att det for nérva-
rande sker stora fordndringar i den institutionella indelningen och i den
interna organisationen av lirarutbildningen, varfér nedanstdende uppgifter
kan vara inaktuella).

Den bild som tridder fram i Eva Lindgrens kartliggning vittnar om en
intensiv pagéende utvecklings- och férandringsprocess inom pedagogikim-
nesomradet. Implementeringen av den nya lararutbildningen har genererat
omfattande nyordningar inom den utbildningsvetenskapliga landskapet
och skapat utrymme fér nya aktorer att 6va inflytande och fatta beslut. Det
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tidigare férhéllandevis 6verskadliga och dverblickbara pedagogiska landska-
pet har utvidgats och differentierats.

Den institutionella organisationen

Forskning och utbildning inom pedagogik ges i dag vid hégskoleenheter
med vitt skilda férhallanden. Lirositets och dmnets historia varierar, lik-
som kompetensprofilerna hos dmnets féretriadare. Detsamma giller studen-
trekryteringen, regionala behov och foérvintningar. Amnets inplacering i
ldrositets institutionella och fakultetsmissiga organisation varierar, liksom
dess nirhet till andra amnen och till olika typer av professionsutbildningar,
inte minst till lirarutbildningen. Diskussioner om dmnets identitet, liksom
argumenteringen for amnets akademiska status och legitimitet och &mnets
"nytta” i forhéllande till professioner och verksamheter férs med olika in-
tensitet och med olika "tonldgen” pé larositena. Bilagan visar att ldrositena
valt olika grad av "comprehensiveness” nir det giller lararutbildningens
plats i organisationen och nir det giller pedagogikiamnets lararutbildnings
- och allménpedagogiska delar.

Vad som ligger i de olika &mnesbendmningarna tycks inte vara klart. Be-
niamningarna varierar mellan lirosidtena. S& uppfattas t ex pedagogik och
didaktik ibland vara tydligt &tskilda, men det finns ocksa exempel pé mot-
satsen, som t ex examensiamnet pedagogik med didaktisk inriktning.

Det tycks finnas en strivan att markera en tydlig skillnad mellan peda-
gogik som ett akademiskt amne och med relationer till 4ven andra profes-
sionsutbildningar 4n ldrarutbildningen & ena sidan och en ldrarutbildnings-
anknuten forskningsanknytning under benimningen pedagogiskt arbete a
andra sidan. Denna skillnad har inom flera larositen férstirkts av bade fér-
delning av ndimndansvaret for forskarutbildningen och i den institutionella
organisationen. En uppdelning pé lirarutbildningspedagogik och “akade-
misk” pedagogik kan markeras genom olika fakultetstillhorigheter eller in-
stitutionstillhorigheter — och kan da kanske ge upphov till revirbevakande
och vakthéllande vid férdelning av resurser. En uppdelning kan ocksa goras
pa ett mer informellt sitt genom en intern specialisering av arbetsuppgifter
inom en sammanhaéllen institution

Namndorganisationen

De sirskilda organen fér lirarutbildningen, med ett samlat ansvar fér att
lararutbildningen blir en sammanhéllen utbildning av hég kvalitet, har pa
manga hall haft svart att finna sina uppgifter och att f& genomslag for sina
beslut. Ndmnderna har, helt naturligt, initialt varit fullt upptagna med att
planera och genomféra det nya lararutbildningsprogrammet och darfor haft
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grundutbildningsfragorna hogt pa agendan. De sirskilda organen ir inte ba-
rare av nagra forskningstraditioner p8 samma sitt som de etablerade fakul-
tetsndmnderna. Genom féreskrifterna om sammansittning har nimnderna
ocksa en relativt sett svagare representation av forskare dn vad som giller
for fakultetsnamnderna.

P4 flera ldrositen, huvudsakligen universiteten, tillhér pedagogikomradet
redan en samhillsvetenskaplig eller utbildningsvetenskaplig fakultetsnimnd
och har inom dessa nimnders ansvarsomrade forskarutbildning i pedagogik
och nirliggande examensimnen. Se bilagans tabell 1. De sirskilda organen
har i flera fall etablerat egna forskarutbildningsidmnen, som dessa nimnder
finansierar. Som sammanstillningarna och jamférelserna i bilagan visar s
bedrivs snarliga forskarutbildningar parallellt inom ett och samma lirosite i
olika namnders och institutioners regi och med olika antagningsvillkor.

Nimndernas omfattande satsningar pa forskarutbildning (ofta kompe-
tensutveckling av adjunkter) utan motsvarande satsning pa tid for seniora
forskare att fa tid for forskning skapar visserligen fler disputerade lirarut-
bildare (och héjer ddrmed ett nyckeltal for lararutbildningens grad av forsk-
ningsanknytning) men skapar ddrmed inte sjilvklart en starkare forsknings-
miljo. Sett ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv — och med den breda
definition som anvinds i denna rapport - s& kan de sirskilda nimnderna
for lararutbildning faktiskt bidra till en férsvagning av den forskningsmis-
siga stringensen inom vetenskapsomrédet, genom att forskningsresurserna
sprids ut for ibland ganska likartade insatser genomforda parallellt pé olika
institutioner. En sddan uppdelning inom lirositena av ansvaret for utbild-
ningsvetenskap i 4 ena sidan en lararutbildningsnira och praktikorienterad
forskning och & andra sidan en mer samhillsvetenskapligt teoretiskt orien-
terad forskning (jmf Idegrans och Broadys resonemang i kapitel 1) 4r ocks8 i
sig ett starkt argument fér behovet av ett nationell forskningsrad fér utbild-
ningsvetenskap med ansvar for hela omradets allsidiga utveckling.

Forskarutbildningen

Det utbildningsvetenskapliga forskningsomradet dr svart att avgrinsa. I
bilagan redovisas en sammanstillning av alla de examensimnen som finns
inom dmnesomradet. Huvudintrycket 4r en méngfald examensidmnen och
stor variation i nomenklatur (se bilagans tabell 1) och dven i tilltridesvillkor
(se bilagans tabell 2).

Rekryteringen till iamnesomradet har betydelse fér hur amnet utvecklas.
Hogskoleverket hade redan i mitten av go-talet markerat vikten av att ad-
junkter verksamma i lirarutbildningen ges méjlighet att genomgé forskar-
utbildning. Detta medférde en stor tillstrdmning till forskarutbildningarna
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i pedagogik m m av finansierade doktorander, s k mobila doktorander. In-
slaget av sddana doktorander som bedriver sin forskarutbildning som kom-
petensutveckling, finansierad av arbetsgivaren, 4r betydande, se tabell 4 i
bilagan. En grov uppskattning &r att cirka hilften av dagens doktorander
inom pedagogik- och lararutbildningsomridena &r finansierade av annan
hoégskola, kommun eller annan arbetsgivare. Man kan anta att det bland
dessa finns manga s k mobila doktorander.

De mobila forskarstudenterna eller, med ett annat uttryck, nomaddok-
toranderna, har sina anstéllningar vid ett larosite och 4r antagna som dok-
torander vid ett annat. De kan ha sin huvudhandledare pé det lirosite dir
de dr antagna som doktorander och de kan ha en eller flera bihandledare pa
sin egen hégskola. Dessa olika handledare kan ibland ha god kontakt med
varandra, men i andra fall kan kontakterna och samraden vara ytterst spo-
radiska. De dubbla miljéerna kan vara stimulerande — men kan ocksa skapa
svarigheter. Aven Stening, som p4 regeringens uppdrag utrett méjligheterna
till férs6ksverksamhet med dndrad organisation inom hdgskolan, har pekat
pa att dessa doktorander kan komma att hinga i luften utan klar anknyt-
ning till den fakultetsndmnd som han/hon tillhér och utan att ndgot klart
faststillt ansvar for deras akademiska progression ir faststillt. (Se Stening
2005). Att doktoranderna har sin finansiering under forskarutbildningen
tryggad genom intyg frén en prefekt innebdr ju inte att denne prefekt gjort
en bedémning av férmagan att framgéngsrikt klara av forskarutbildningen.
En sddan bedémning dvilar den nimnd och den institution som ger forskar-
utbildningen. Att den sékande har finansieringsfragan 16st ar tilltalande f6r
institutionen som ger forskarutbildningen men kan inte ersitta en bedom-
ning av prognosen for framgéng i forskarutbildningen.

Det stora antalet forskarstuderande innebir ett rejilt personmissigt till-
skott till forskningsomradet och kommer att paverka hur omrédet utvecklas
vidare. Men, med en stor andel redan yrkesverksamma hogskoleadjunkter
bland de forskarstuderande, som efter avlagd examen sprids ut till de olika
hogskolemiljéerna dir de kommer att vara ganska ensamma om att ha dispu-
terat, sd kan det komma att ta tid innan starka forskningsmiljoer etableras.

Sammanfattande kommentarer: Ett amnesom-
rade i utveckling

Pedagogik har sedan bérjan av 1goo-talet funnits som undervisnings- och
forskningsimne inom universitetssystemet, men dir ofta kint problem
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med sina dubbla kontaktytor till évriga discipliner och till praktikfaltet.
Pedagogikforskarna har nog aldrig inom sina ldrositen upplevt sig sd obe-
roende och sjilvstindiga som Bleiklie-citatet i kapitel 2 om "collective and
individual autonomy of academics” — ger uttryck fér. Det normativa fore-
skrivande inslaget i pedagogikforskningen - ibland ideologiargumenterande
och ideologibekriftande — har ocksa varit starkt. Samtidigt har, som HSFRs
utvirdering visat, den svenska pedagogikforskningen framstatt som bade
teorigenererande och metodutvecklande vid internationell jamforelse.

Pedagogikforskningen, liksom samhillsvetenskaplig forskning i 6vrigt,
befinner sig i ett spinningsférhéllande mellan praktikens krav pa nyttighe-
ter och akademins krav pé att utveckla teorier och begrepp fér att finna ge-
nerella samband. Det finns ett uppenbart balansproblem mellan strivan att
gora forskningen praktikrelevant och att géra den akademiskt legitimerad.
Den nya lirarutbildningen har uppenbarligen skdrpt denna problematik
- och de 16sningar som valts har fitt mer eller mindre djupgéende organisa-
toriska konsekvenser f6r respektive lirosite.

Efter snart 100 ar av intern specialisering och differentiering f6r att mota
nya forskningsuppgifter och svara mot nya behov av férdjupad kunskap,
tycks det nu blivit dags att bryta ut vissa delar av pedagogikimnet och
etablera nya forskarutbildningsimnen (t ex pedagogiskt arbete, didaktik)
- dmnen som soker tillgodose tva behov:

a processaktorer skall inte bara vara konsumenter utan ocksd producenter
av forskning

b de yrkesverksammas egna perspektiv och kunskapsbehov (utifrdn djup
fortrogenhet med studieobjekten) skall ha ett utrymme i den akademiska
kunskapsproduktionen

Dessa stravanden har ocksd manifesterats i nya institutionsbildningar och i
nya intrddeskrav till nya forskarutbildningar.

P4 vissa ldrositen tycks en institutionsuppdelning i "akademisk pedago-
gik” och "lararutbildningspedagogik” 4ga rum, pa andra ldrositen tycks flera
olika inriktningar och examensimnen kunna samsas inom en storinstitu-
tions ram. Nya aktorer har tritt in i landskapet som beslutsfattare i nya be-
slutsorgan och fattat beslut om nya forskarutbildningsdmnen. Ménga olika
amnesbendmningar ir i bruk, ibland for vitt skilda féreteelser, ibland fér
nirmast identiska féreteelser. Invanda kommunikationsvigar dr uppbrutna
och nya haller pa att etableras. Det formella akademiska ansvaret for fors-
karutbildningens och forskningens kvalitet ligger i dag hos olika typer av
nimndorgan med olika sammansittning av ledamdter och med delvis olika
referenspunkter f6r bedémning av forskningens och forskarutbildningens
relevans och akademisk kvalitet.
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Frdgan dr om de svenska pedagogikforskarna varit s ointresserade av de
lararutbildnings- och lararkunskapsfrigorna, som kritiken 1atit paskina.
Maénga svenska pedagogikforskare har, som framholls i kapitel 3, tagit aktiv
del i den internationella forskningen inom lirar- och lirarutbildningsom-
raddet. Har kan man fundera pd om det faktum att den svenska lirarutbild-
ningen &r en del av den hdgre "comprehensive” utbildningsorganisationen
kan ha bidragit till detta engagemang for lirar- och lararutbildningsrele-
vanta fragor bland de svenska pedagogikforskarna.

Kanske dr det snarare s att vad som framfor allt saknats och fortfarande
saknas — utdver en god tilldelning av fasta resurser fér forskning och en god
balans mellan disputerade och odisputerade lirarutbildare inom lararutbild-
ningsomradet — 4r tydliga organisatoriska broar mellan forskare med intres-
se foér praktiknira forskningsfragor och skolvisendet samt en efterfrigan
av forskning och forskningskompetens frén skolans nuvarande huvudmin,
d v s kommunerna. Eva Lindgrens kartldggning visar att i det sistndmnda
avseendet tycks en #ndring vara pa géng. Flera kommuner ir finansidrer av
forskarutbildning, vilket innebér att kommunerna aktivt satsar pa att hoja
den egna lararpersonalens kompetens for FoU-arbete.

Den nya ldrarutbildningens skirpta krav pa forskningsanknytning och pa
utveckling av en mer yrkesrelevant forskning har allts3, som framgitt ovan
och i bilagan, fatt ett starkt gensvar inom pedagogikomradet. Det pedagogis-
ka omradet inom det utbildningsvetenskapliga forskningslandskapet ér statt
i snabb férandring. (Hur det ser ut inom andra dmnesomréden i landskapet
aterstar att studera). I detta skede av utveckling och férindring finns behov
av en langsiktig nationell forskningsstrategi fér hela det utbildningsveten-
skapliga omradet men ocksé av tydliga noder for pedagogiken och dess olika
”avknoppningar”. Aven i detta avseende kan ett nationellt ridsorgan ha en
funktion att fylla, i stil med den som Norges forskningsrad tagit pa sig.
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I detta arbete dr det framfor allt tva olika typer av material som anvints som

underlag. Den ena typen av utgors av de olika officiella dokument, som pa

ett eller annat sitt har presenterat férslag till eller som foreskrivit och reg-

lerat finansiering av forskning inom det utbildningsvetenskapliga omradet.

Hir finns betiankanden, propositioner, riksdagsbeslut och kommittéarbeten

av olika slag. Den andra typen av material utgors av olika uppféljningar och

utvirderingar som — utan att specifikt ha haft just forskningsfinansierings-

frdgan i fokus — gett glimtar frdn hur fakultetsnimnder och institutioner,

forskare och forskarstudenter férhallit sig till de forandringar som signale-

rats och vilka férandringar som de genomfort.
De rapporterade iakttagelserna fran universiteten och hégskolorna har

gillt faktiska foreteelser, bl a

e forandringar i den institutionella organisationen och anvindning av ter-
men "utbildningsvetenskap” som benimning pa fakultet, ldrarutbild-
ningsnamnd eller pé institution

e inrittandet av nya examensidmnen i forskarutbildningen, bl a pedagogiskt
arbete

¢ en omfattande antagning till forskarutbildningen

e ett stort inslag i forskarutbildningen av hégskoleadjunkter, verksamma
inom lararutbildningen, frén de hégskolor som saknar examensritt

e etablering av forskarskolor, savil nationella som lokala (de senare ofta
med samverkan mellan ndgra lirositen)

Men iakttagelserna har ocksa gillt olika mer eller mindre tydligt framférda

reaktioner, bl a

e osikerhet om det utbildningsvetenskapliga "territoriets” utstrickning

e en osikerhet bland manga forskare om fér vilka UVK- resursen var av-
sedd och besvikelse och irritation frén sdkande som ej beviljats medel

¢ oklarheter om relationen mellan utbildningsvetenskap och pedagogik

e oklarheter om innebérden i begreppet tvirvetenskaplighet

e oklarheter om andra discipliners "ritt” till utbildningsvetenskapligt fors-
karstod

Tagna tillsammans indikerar dessa iakttagelser mer eller mindre djupgiende
forandringsprocesser inom de institutioner som dr engagerade i lirarutbild-
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ningen och/eller i forskning och forskarutbildning inom pedagogikomra-
det. (Vad som saknas dr material som kan ge nédgra bilder av hur det in-
troducerade utbildningsvetenskapliga forskningsstodet eventuellt paverkat
forskare verksamma inom andra institutioner 4n pedagogikomrédets och i
vilken utstrackning det inom deras institutioner eller fakulteter skett for-
andringar som kan hirledas till tillkomsten av UVK och de bedémda utsik-
terna att kunna a8 medel dirifrén).

I det foljande skall ndgra centrala inslag i forandringsprocesserna belysas
a valet av forskningsobjekt

b forskarens relation till sitt forskningsobjekt

¢ den akademiska organiseringen av kunskapsproduktionen och

d relationen mellan forskningens intressenter och konsumenter

Studieobjekt och kunskapsobjekt

Fransson och Lundgren pekar pd de komplicerade férhéllandena mellan
lararutbildningen, lirarutbildningarnas forskningsanknytning och ve-
tenskapliga grund samt pedagogik som vetenskap och anvinder sig av be-
greppsparet studieobjekt — kunskapsobjekt fér att klargora forhéllandena.
(Fransson och Lundgren 2003). Medan pedagogik hanterat utbildning som
kunskapsobjekt, sd hanteras ldrares arbete och lararutbildningen i manga
andra sammanhang ofta som studieobjekt. Inom utbildningsvetenskap som
ett méngvetenskapligt forskningsomrdde moéts discipliner med olika for-
héllningssitt till utbildningsfenomen och darmed ocksé olika sitt att be-
trakta studieobjekten och diarmed ocksd konstruera kunskapsobjekten.

Vad menas da med studieobjekt och kunskapsobjekt?

Studieobjekten kan vara sddana grundliggande processer som lirande, ut-
veckling, socialisation samt férutsittningarna fér och resultaten och ef-
fekterna av dessa processer i olika sammanhang (béde formella och infor-
mella). Studieobjekten kan ocksé vara alla de verksamheter som med olika
institutionell och organisatorisk utformning etablerats for att realisera de
grundliaggande processerna, sdsom utbildningssystem, skola, undervisning,
skolreformer, klassrumsaktiviteter, lirarutbildning och lararprofession.

Kunskapsobjekten ir de foreteelser som gors till féremal fér forskning uti-
fran forskarens forforstaelse, tidigare kunskap, teoretiska medvetenhet
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m m. Kunskapsobjekten formas utifran olika forskningstraditioner, disci-
plinir hemvist m m. Forskarnas observationer av verkligheten fors, enligt
Brante i en analys av forskning i det nya vetenskapliga filtet socialt arbete,
med olika typer av systematiska och noggrant férberedda tekniker, bevisfé-
ringsregler och instrumentbaserade metoder. (Brante 2003). Den grundlag-
gande malsittningen for de flesta vetenskaper ir att forklara fenomen som
kan iakttas i den del av verkligheten som studeras, d v s forskaren forklarar
sina observationer med hjilp av begrepp eller teorier.

Kunskapsobjekt dr, med Brantes uttryck, en teoretiskt definierad storhet
som dr placerad mellan teori och verklighet eller — uttryckt pé ett an-
nat satt — mellan teori och observation. Begreppet anvinds ocks3, enligt
Brante, ibland som synonymt med vad Lakatos kallar en forskningstra-
ditions kirna; det som #r grunden fér en viss skolbildning eller ett &mne
och kring vilket forskningen cirklar. Ett enklare sitt, enligt Brante, att ut-
trycka betydelsen ir att anvinda uttrycket "férestéllningar om dmnesom-
rade”. En sociolog ser sitt studieobjekt pa ett annat sitt dn en pedagog, en
statsvetare pd annat sitt 4n en ekonom, trots att samtliga kan ha ett och
samma skeende i klassrummet som studieobjekt. De har olika kartor for
sin utforskning. Att etablera ett nytt forskningsimne, som pedagogiskt
arbete, syftar alltsa till att definiera sdana kunskapsobjekt som forskarna
inom omradet hittills inte insett betydelsen av eller helt enkelt valt att
negligera.

Inom utbildningsomradet har en hel rad intressenter uttryckt behov av
att fa sin speciella del av verkligheten studerad, virderad och forstddd med
hjilp av forskning. Det kan vara politiska beslutsfattare (b&de pa nationell
och lokal niva), myndigheter, ldrarutbildare och ldrare och skolledare. Det
kan vara fackliga féretradare, det kan vara foréldrar och eleverna sjilva. De
ar alla intressenter och har alla sina uppfattningar om vad som ir relevant.
De har ocksa sina egna forestillningar, begrepp, och uttolkningar av den
verksamhet eller den yrkespraktik som de bér ha djupare kunskap om - ib-
land &r dessa férestillningar himtade frén tidigare forskning men ofta fran
egna erfarenheter. I forhéllande till forskarnas uppfattningar kan intres-
senternas uppfattningar vara mer naiva, ibland kanske mer férdomsfulla
— men de kan ocksa vara mer insiktsfulla, om 4n svara att verbalisera. Att
bredda rekryteringen till forskarbanan, som sker i det nya examensimnet
pedagogiskt arbete, och att 18ta forskare och praktiker samverka (som t ex
i de professional development schools, PDS, som omnidmndes i kapitel 3)
ir uttryck for betydelsen av att olika erfarenheter och olika perspektiv pa
studieobjekten bor & generera forskningens frigor och bidra till att bygga
upp nya kunskapsobjekt.
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Med utnyttjande av begreppsparet studieobjekt — kunskapsobjekt kan man
sdga att kritiken mot pedagogikforskarna haft sin grund i att dessa forskare —
trots att manga av dem hade egen lirarbakgrund - valde fragestéllningar f6r
sin forskning som inte tog sin utgédngspunkt i de egna lararerfarenheterna. I
stillet stillde de sig till férfogande fér andras — ofta politiska beslutsfattares
- fragestéllningar och behov av beslutsunderlag. Uttryckt pé ett annat satt
kan deras val av studieobjekt sidgas vara betingat av vilka intressenter som
var intresserad av att betala f6r att utveckla ny kunskap.

I LUK, i lararutbildningsproposition och i riksdagsbeslutet om lirarut-
bildningen betonades vikten av att de som har stor fértrogenhet med stu-
dieobjekten inom lirarutbildningens och skolans virld ocksé skall kunna ha
en aktiv roll i arbetet med kunskapsobjekten. De skall inte bara vara kon-
sumenter utan dven medproducenter av fér dem sjilva relevant forskning.
I forskningspropositionen senare samma &r uttrycktes ett mer generellt
samhillsintresse av att lirande och kunskapsbildningsprocesser blir féremal
for forskning enligt de spelregler som giller for forskning - och utan att
utvecklingen av kunskapsobjekten enbart eller i férsta hand skall anfor-
tros forskare som har egna erfarenheter av studieobjekten. Att utveckla och
fordjupa kunskapen inom ett for hela samhillet s& viktigt omréde som ut-
bildning och lirande stod i férgrunden — utan att ndgon enskild kategori av
intressenter sirskilt lyftes fram.

I pedagogikforskarnas diskussion om dmnet pedagogik, som refererats till
i kapitel 6, finns en spanning mellan att kunna visa att forskningen har rele-
vans/praktisk nytta (som de flesta avnamare och intressenter ser som direkt
kopplad till studieobjekten) och att den har akademisk kvalitet och stringens
(som inom forskarsamhillet dr grundat pa hur kunskapsobjekten hanteras).

Uppdelningen i studieobjekt och kunskapsobjekt kan underlitta en
forstdelse av skillnaden mellan olika intressenters behov av att efterfraga
praktisk relevans respektive akademisk kvalitet och olika akt6rers ansvar att
utveckla former fér att kontrollera relevans och kvalitet.

Den akademiska "produktionsapparaten”
for forskning

Den akademiska organiseringen av kompetenser och verksamheter for att
mojliggora ett vetenskapligt godtagbart utforskande av ett kunskapsomréde
har av tradition skett i discipliner/dmnen. Hir har, som vi sett i kapitel 4,
skett stora fordndringar i den akademiska organiseringen av kompetenser
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och ansvar fér kunskapsomradena. Fran att tidigare ha haft ett enkelt linjirt
samband mellan dgmnesféretriadarskap — lirostolsinnehav — disciplinansvar
s& har det i ménga lander (och Sverige utgor hirvidlag inget undantag) skett
kraftiga organisatoriska ommdbleringar inom universitet och hogskolor.
Grupperingar i storinstitutioner har blivit vanliga, fakulteter har grupperats
samman i vetenskapsomraden och samtidigt delats upp i sektioner, centrum-
bildningar knyter ihop féretridare f6r olika fakulteter och 4mnen i nya kon-
stellationer. Man kan med Nowotny ° friga hur den akademiska kvalitets-
kontrollen éver forskningen utformas i en sddan institutionell struktur.

With increasing diffusion of sites of knowledge production inevitably comes a sense of

loss of control. (Nowotny 1993, sid 147)

Inte minst utvecklingen mot méng- och tvirvetenskapliga konstellationer
av forskningsfragor och forskare blir utmanande f6r kvalitetskontrollen.

The question of quality assurance taken on yet another form when judged in a transdis-
ciplinary context, into which many of the most advanced and exiting, but also policy-
driven research topics moving: who and on what grounds of scientific authority is to pro-
nounce what good research means in such a context? And what are the overall priorities

to be set in the forefront domain of research? (Nowotny 1993, sid 149)

Férskjutningen fran basfinansierad forskning genom fakultetsanslag till ex-
ternfinansierad forskning via forskningsrad eller privata finansidrer (foretag
m m) har ocksd inneburit en férskjutning i riktning mot externt formule-
rade kriterier dir kinslan fér relevans och nyttovirde vigs in. For att skapa
ekonomiska forutsittningar for sin egen forskning maste forskaren rikta
sin uppmirksamhet mot externa problem och externa virderingar av nytta
och relevans. Att etablera nya konstellationer av forskarsamarbete, att eta-
blera forskarmiljer som spanner 6ver &mnesgrinser, i manga fall dessutom
over fakultetsgrinser, 4r numera hégt skattat. (Jmf med matrisen frén den
norska utvirderingen av pedagogisk forskning i kapitel 6). Detta bryter mot
vad som hittills betraktats som den autonoma forskningens ideal - respek-
ten for de interna, inomdisciplinira kriterierna. Samtidigt kan man, som
papekats i kapitel 5, ocksa se en motsatt tendens: med allt storre beroende av
internationella forskningsmedel och anlitande av internationella granskare
for férdelning av svenska medel (Vetenskapsradets Linnéstdd ar ett aktuellt
exempel), s tenderar en mer teoretiskt inriktad forskning att premieras.

5°Nowotny H 1993.
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Forskningen kan alltsd bedrivas i olika former och i olika organisatoriska
hemvister. Forskningsmedlen kan ocks8 vara lokaliserade pa flera olika sitt.
Vid sidan om de fasta "réren” mellan staten och forskarna i form av fakul-
tetsanslag, s& finns i allt stérre omfattning nu nationella och internationella
finansieringskéllor som forskarna skall férs6ka nd av egen kraft. Detta har
lett till samverkan mellan olika forskare och forskargrupper i syfte att 6ka
den "kritiska massan” av goda forskare och kreativa forskningsidéer och dar-
med kunna formulera slagkraftiga ansékningar.

Fér kunskapsomraden som pa olika sitt och med olika begrepp eller teo-
ribildningar har som mal att ¢ka insikten om hur verkligheten fungerar,
varfor den fungerar som den gor och hur den "bor” fungera (t ex forskning
om inldrning och begreppsbildning, om socialisation och utveckling, forsk-
ning om hdgre utbildning, klassrumsforskning, IKT-forskning osv) kan
"utbildningsvetenskap” fungera som en samlande term 4ven om termen,
som Englund pépekar (2003), kan leda tanken till att det bara ar fenomenet
utbildning som skall vara kunskapsobjektet och ej de olika grundlidggande
processer som ingar.

Petter Aasen med medarbetare (2005) gor i uppfdljningen av Utbild-
ningsvetenskapliga kommitténs arbete en jamférelse mellan utbildnings-
vetenskap och pedagogik. Med hinvisning till den norska pedagogikut-
virderingen och den beskrivning av pedagogikdmnets utveckling och
forandring som ges dir menar Aasen att det utbildningsvetenskapliga
forskningsomradet inte ir ett fixt och fardigt omrade. Liksom pedagogi-
ken har férindrats, s& kommer detta mang- och tvirvetenskapliga forsk-
ningsomrade ocksa att férdndras. Aasen menar att just nir fériandringar
sker i de tematiska, teoretiska och metodiska grinserna som de kanske
viktigaste och utvecklade diskussionerna om kvalitet, inflytande och kon-
troll kommer att ta plats.

Nye kunnskapsbehov skaper nye forskningsoppgaver for pedagogikkfaget, og bade en
utvidelse av studieobjektet og differentiering av kunnskapsomradene er processer som
bidrar til at pedagogikkfaget tilpasser seg et stérre, utdanningsvitenskapeligt territorium.

(Aasen m fl 2005, sid 108).

Stefan Thorpenberg ser utbildningsvetenskap som ett nytt vetenskapsom-
rade och vill se detta omrade som ett nytt transepistemiskt omréade. (Thor-
penberg 2005). Thorpenbergs sitt att relatera utbildningsvetenskap till pe-
dagogik illustrerar samtidigt den oklarhet som pa sina héll rdder om denna
relation. Thorpenberg talar om omvandlingen av pedagogiken till ett utbild-
ningsvetenskapligt omrade och om en breddning av pedagogik till en alltmer
allmén utbildningsvetenskap. Man kan med Thorpenbergs terminologi siga
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att LUK plidderade for ett slags transepistemisk forskningsarena inom ramen
for den interna universitetsorganisationens sedvanliga indelningsgrund.

Ett problem med en transepistemisk arena ir, enligt Thorpenberg, att det
blir ett forskningsomrade i vilket olika kvalitets- och relevanskriterier méts.
Sédana méten mellan olika kriterier har, som framgéatt tidigare, flera peda-
gogikforskare vittnat om: disciplinens krav har inte alltid beaktat avnima-
res relevanskrav och vice versa. Man kan siga att LUK 16ste denna spidnning
genom att for lirarutbildningen och de praktiska yrkesverksamma avskilja
ett nytt, mangvetenskapligt vetenskapsomréde, utbildningsvetenskap, och
att samtidigt lansera ett nytt 4mne som komplement till pedagogikimnet,
namligen pedagogiskt arbete.

Relationen mellan konsumenter och producenter
av forskning

Med anvindande av OECDs uppdelning i ett konsument- och producent-
perspektiv (se kapitel 5) kan skillnaden mellan studieobjekt och kunskaps-
objekt och dessas relation till begreppet vetenskapsomrade illustreras med
foljande schematiska uppstillning. Det bor observeras att i denna skiss ar
vetenskapsomrdde inte synonymt med benimningen pa de ekonomiska
styrinstrumenten for fasta forskningsresurser. Vetenskapsomrade ar i figu-
ren snarare synonymt med de vetenskapliga omradden som de olika &mnesra-
den inom Vetenskapsridet ansvarar for. Som exempel: Amnesridet Medicin
stdder forskning inom det vetenskapliga omréde som inrymmer kunskaps-
produktion inom medicinska, teknisk-naturvetenskapliga, virdvetenskap-
liga och dessutom - fast i betydligt mindre utstrickning — samhaillsveten-
skapliga och humanistiska fakultetsomraden och institutioner. UVK stéder,
som framgatt av kapitel 2, forskning inom de samhillsvetenskapliga — och
humanistiska fakultetsomrddena och i begrinsad omfattning forskning
inom de 6vriga fakultetsomrédena.

I figuren behandlar den vinstra kolumnen studieobjekten och den hégra
kunskapsobjekten. Med en tillimpning av figuren for det utbildningsve-
tenskapliga omradet aterfinns i den vinstra kolumnen de olika intressenter
och aktorer som ror sig inom skolans virld (se kapitel 6) men ocksa — och
i 6kad omfattning - dven aktdrer och intressenter utanfor det formella
utbildningssystemets ram. De kan vara systemaktorer och processaktorer
inom utbildningssystemet och i arbetslivet eller de kan vara konsumenter
av kunskap om utbildning och dess processer, t ex genom att vara stude-
rande, elever, féréildrar, arbetsgivare m m. De kan ocksa vara féretradare fér
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allminhetens allminintresse fér utbildningsfragor. De kan alla ses som po-
tentiella konsumenter av forskning.

Den hogra kolumnen beskriver i sin vertikala dimension olika nivaer
inom det akademiska "produktionssystemet” av forskning inom det utbild-
ningsvetenskapliga omrédet. [ den hogra kolumnen finns ocksé — fast dessa
ej ar markerade i figuren och ej heller behandlade i denna rapport — en stor
bredd i den horisontella dimensionen nir det giller fakultetsomréden, in-
stitutioner, examensimnen m m som kan vara engagerade i det utbildnings-
vetenskapliga omrédets utveckling och férvaltning.

KONSUMENT PRODUCENT

VETENSKAPSOMRADE
Forskningsradsnivd Amnesrad for vetenskaps-

Systemaktérer  [.............. omradet X

Forskningsomrddesnivd Fakultetsnimnder (motsv)

Processaktorer for ...

7 Organisatorisk Centrumbildningar
Intressenter ® enhets-/ gruppnivd Institutioner
Forskargrupper
Enhet/avdelningar

Avnimare

................ Basniva Examensimnen i forskar-
utbildningen

Professureri ...

STUDIEOBJEKT KUNSKAPSOBJEKT

Figur 3. Konsumenter och producenter inom utbildningsvetenskap. Fragetecknet symboliserar

att de inte finns sjilvklara kommunikationsvigar/métesplatser dem emellan.

Nivéerna i den hogra kolumnen rér olika instanser inom forskarsamhillet
dir den akademiska kvalitetskontrollen utdvas, t ex vid antagning till fors-
karutbildningen, vid disputationer, sakkunnigforfarande vid tillsdttning av
tjanster, vid granskning av artiklar och vid ansékan om forskningsmedel.
Medan de ligre nivéerna i figuren ligger inom lirositena, s& svarar den
dversta nivadn ungefir mot de forskningsomrdden som Vetenskapsradets
amnesrdd far medel for att stodja. Inom forskningsomradet dr kunskaps-
omradena vida och gér delvis i varandra. De erbjuder flera olika ingangar:
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mikro- och makro perspektiv; individer eller strukturer eller system som
kan vara férgrund eller bakgrund, kunskapsomradena kan vara mono- disci-
plinira eller méng- och tvirvetenskapliga.

Regeringens forskningspolitik kan, med utnyttjande av nivierna, ses som
en medveten forskjutning frén att tidigare ha riktat finansieringen direkt
till de lagre nivderna (som ligger inom universiteten och hdgskolorna) till
att i allt storre omfattning rikta finansieringen till den éversta nivin, som
hanteras av akademins foretridare, men vars spelregler (medlens storlek,
eventuella férbehall och randvillkor osv) i stor utstrickning sitts upp av
regeringen. Hiarmed dstadkommes en nationell kvalitetskontroll av forsk-
ningsmiljéernas sitt att planera forskning och att genomféra forskning.
Amnesraden etablerar nationella arenor fér kontroll av forskningens kva-
litet — och kan ocksa genom sin 6verblick ta fram nationella strategier fér
forskning inom omradet. Av detta féljer, som ocksd berdrdes i kap 6 (med
referens till den norska NFRs utvirdering), att man pa de lidgre nivderna
maste dra upp egna riktlinjer fér hur man bist skall kunna hivda sig i kon-
kurrensen genom en mer aktivt forskningsledning 4n vad som behévts nir
finansieringen huvudsakligen skett genom fasta fakultetsanslag.

I denna rapport dr det huvudsakligen agerandet p& makro- och meso-
nivderna som behandlats. Som framgick av kapitel 4 s& har de senaste ar-
tiondena inneburit genomgripande férandringar pé dessa nivaer, som fatt
konsekvensidndringar pd mikronivdn. En spinnande forskningsuppgift
skulle vara att soka ta del av de 6verviganden som gjorts pa i mikro- niva-
erna infor valet av institutionell organisation och valet av benimningar,
alltsd hur man inom institutionerna "list av” de systemfoériandringar som
skett. Aven argumentering och 6verviganden bakom senare ars inrittande
av nya forskarutbildningsdmnen och rekryteringen av doktorander &r vird
att studera.

Relationen mellan den vinstra och den hdgra kolumnen rér relevanspro-
blematiken. Med inridttandet av pedagogiskt arbete och andra regler for an-
tagning till forskarutbildningen (t ex krav pd minst tva ars yrkesverksamhet
som ldrare el dyl) sd kan rekryteringen fran konsumentsidan till producent-
sidan stimuleras. Dirmed kan ocksd andra utgdngspunkter fér kunskaps-
produktionen tillféras producentsidan.

Det dr ocksd i detta mellanrum mellan konsument och producent som
manga av de olika forsék till samverkan mellan forskare och lirare, som
redovisades i kapitel 3, utspelas. Den arbetsgrupp, som gjorde férarbetet till
LUK, diskuterade behovet av regionala utvecklingscentra och deras éver-
bryggande funktion. Samma skedde i det s k Miljonprojektets slutrapport.
(Askling m fl 1997). De PDS-f6rsok och nitverksférsok som redovisades
i kapitel 3 kan alla ses som forsdk att hitta organisatoriska former fér att
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sld broar mellan universiteten/lararutbildningarna och skolvisendet. Hog-
skoleverkets utvirdering av lararutbildningen visar att det &r stora skillna-
der mellan olika regioner och hdgskolor nir det giller bade férekomst och
funktion av regionala utvecklingscentra och dess relation till universiteten/
hoégskolorna och ldrarutbildningarna.

Det kan vara virt att pdminna om Hakan Térneboms ord, formulerade
1986 i en antologi om vetenskapsteori och samhillsvetenskap:

En nédvindig férutsittning for, att ett praxisorienterat filt skall kunna utéva gynn-
samma effekter pa ett praxisfilt, dr att forskarnas och praktikernas paradigm innehaller
intressen, kompetenser, verklighets — och verksamhetsuppfattningar som star i samklang

med varandra. (Térnebom 1986, sid 134).

Toérnebom stiller sig fragan om “utbildningsforskning” kan jamstillas med
"vardforskning” och dirmed ocksa betraktas som ett praxisorienterat forsk-
ningsfilt. Hans svar 4r nekande och pdminner i sin argumentation om Hai-
kolas instéllning till utbildningsvetenskap (se kapitel 2) och dven Dahlléfs
instillning till pedagogik (se kapitel 6).

Ett forskningsfilt, som inmutat hela utbildningssektorn som territorium, bér inte vara
praxisorienterat. Det bér i stillet vara en basvetenskap for en rad praxisorienterade filt
som vinder sig mot utbildningsyrkena. En sédan vetenskap kan ha till funktion att forse
forskare inom praxisorienterade filt liksom ocksd yrkesutévare inom utbildningsomra-

det med insiktsskapande &versikter. (T6rnebom, 1986, sid 138).

Praktikinriktade @mnen - ett satt att minska
gapet mellan producent och konsument

Framvixten av pedagogiskt arbete kan ses som ett forsok att finna en bittre
fungerande forskningséverbyggnad och forskningsanknytning till lirarut-
bildningen &n den som pedagogikimnet hittills gett. I férarbetet drogs, som
framgatt av kapitel 2, paralleller till lanseringen av vardvetenskap som den ve-
tenskapliga grunden fér sjukskéterskeutbildningens kdrndmne omvardnad,
liksom till etableringen av socialt arbete som disciplin med egna professurer
i borjan av 1g70-talet. I bada fallen efterstrivades en mer praktikorienterad
forskningsansats som svarar mot yrkesverksamheternas behov av forsknings-
dverbyggnad, d v s — med anvindande av begreppsapparaten i féregdende av-
snitt — en nirmare relation mellan konsument och producent av forskning.
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I samband med reformeringen av de medellanga vardutbildningarna i slutet
av 7o-talet skirptes, som framgatt av kapitel 3, kraven pa forskningsanknyt-
ning av bl a sjukskéterskeutbildningen och bestdmningen av utbildningens
kdrnimne, omvardnad. Forskningsanknytningen fér vardutbildningarna gav
upphov till utveckling av ett nytt vetenskapsomrade med forskning inom
omvardnad, s& smaningom med egna professurer, egna examensimnen och
egna institutioner. For sjukskéterskornas och barnmorskornas del var det
frdga om att inom verksamhetsfiltet hilso- och sjukvérd med en vil utveck-
lad team - organiserad verksamhet vinna respekt for en ny syn pa vetenskap
och ett nytt sitt att definiera kunskap.

Jan Barmark, Aant Elzinga och Géran Wallén diskuterar i en liten skrift
fran 1983 vilka skil som kan ha legat bakom utvecklingen av omvéardnads-
forskningen. (Wallén 1983). De finner bl a att:

e det idr praktiskt att ha ett forskningsomréde som rent organisatoriskt ansluter nira till
yrkeskrav och utbildningskrav, inte minst f&r olika p&byggnadsutbildningar

e det ir viktigt att ta tillvara praktikernas erfarenheter - en nira koppling mellan forsk-
ning och praktik kan underlitta en inriktning av forskningen mot praktikens pro-
blem

e det finns ett speciellt kunskapsintresse som svarar mot vard och omvérdnad och som
inte kan tillvaratas inom ramen fér den traditionella medicinska forskningen och inte
heller inom socialmedicinen

¢ det finns en férhoppning om att kunna utveckla idealmodeller f6r omvardnad

¢ omvérdnadsforskningen kan bidra till att sjukskéterskorna kan f& en ifrdn lirarna mer

sjalvstiandig roll i vrdprocessen. (Wallén 1983, sid 5)
Studiet av omvérdnadsforskningen kan, som Broady och Heyman framhaéller,

... l3ra oss ndgot om villkoren dven fér andra omraden - sdsom socialt arbete eller didaktik
— dir man stdper om en tidigare praktisk verksamhet for att géra ansprak pa hemortsritt
i den akademiska och vetenskapliga virlden. Dessa villkor skiljer sig radikalt fran situa-
tionen fér de &mnen som avspjilkats inifrdn det vetenskapliga filtet sjilvt, som nir t ex

psykologidmnet vixte fram inom pedagogikimnet. (Broady och Heyman 1996, sid 195)

Broady och Heyman menar att omvardnadsforskningen i hog grad varit
sjukskoterskornas angeldagenhet. I den kvinnovirld som sjukskéterskornas
arbetsplats utgér har omvardnadsforskningen bidragit till en ny forstielse
av yrkets mening och dven erbjudit statushéjning och akademiskt erkin-
nande. Frén medicinforskningens sida var hallningen till en bérjan skeptisk
men samtidigt allmint vilvillig. Broady och Heyman tolkar detta som en
inklusionsstrategi, som syftar till att inlemma en stor del av den nya ve-
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tenskapen och de nya forskarna i den medicinska vetenskapen. Broady och
Heyman pekar pd en intressant spinning inom den spirande omvérdnads-
forskningen.

o
A ena sidan priglas omradet av arvet frin den medicinska vetenskapen, 4 andra sidan

finns ambitionen att skapa nigot nytt. (Broady och Heyman 1996, sid 206).

Omvérdnadsforskningen #r i dag s beroende av utanforliggande krafter att
den, enligt Broady och Heyman, knappast kan utvecklas till ett eget veten-
skapligt filt. Men de dppnar ocksa for ett tinkbart annorlunda scenario:

Kanske kommer trots allt omvardnadsforskningen s& sméningom att formas till ett sam-
lat vetenskapligt filt som inrymmer manga av de disparata inslag vilka aterfunnits i sjuk-
skoéterskornas avhandlingar till dags dato, jimte atskilliga nyheter som vi inte kanner
till i dag. Ett filt, eller ett omréde som utvecklas i riktning mot ett filt, 4r statt i stindig
forandring. Grinserna férskjuts, relationerna till andra filt och omraden skiftar, och nya
deltagare ger sig in i spelet med négot nytt i bagaget som férindrar styrkeférhallandena.
Liksom frihet och makt r vetenskaplig autonomi inget som uppnas eller gar férlorat en
géng for alla. Autonomin maste oupphorligen erdvras pa nytt, underhallas och befistas.

(Broady och Heyman 1996, sid 209).

Aven inom detta omrade har terminologiska och definitionsmissiga fragor
priglat omradets utveckling. Vetenskapsradet skriver i rapporten "Vard-
vetenskap i tiden” (Vetenskapsrddet 2006). Medicinska forskningsradet
foreslog 1988 vardforskning och vardvetenskap i stillet for omvardnad/
vardvetenskap. Omvardnad blev den vanligaste termen pé sjukskoterske-
utbildningens s k kidrnimne. I rapporten konstateras att det gar att skénja
en forindring i det 6vergripande sittet att definiera och avgrinsa vardve-
tenskap: frdn en definition som markerade en yrkestillhérighet till en som
har sitt ursprung i de problem inom vird och omsorg som skall utforskas.
Den yrkesmissiga definitionen av vardvetenskap var vanlig under forsk-
ningsomradets tidiga utvecklingsfas di omradet i forsta hand associerades
till utbildningen av sjukskéterskor och andra vardyrkesgrupper. I praktiken
blev d3 vardvetenskap synonymt med forskning som bedrivs av personer
med medelldng virdutbildning. (Har anas Aasens "dgarprincip”). I dag ar
i stillet en problemorienterad — och icke-yrkesspecifik — definition domi-
nerande. Forskningsproblemet och den vetenskapliga fragestillningen ir
avgrinsande gentemot andra forskningsomraden. Vardvetenskap betraktas
nu som ett samlingsbegrepp for forskning inom eller éver flera narbeslik-
tade dmnen (omvardnad, arbetsterapi, sjukgymnastik m m), d v s &mnen
som omfattar teorier, metoder och tekniker for studier av problem och at-
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girder relaterade till ménniskors hilsa, ohilsa och vard samt vardandet i
olika sammanhang/miljoer. Mycket av forskningen &r praxisnira — men hir
ryms ocksé fragestillningar som behandlar forhéllandet mellan samhaillet
och sjuka och funktionshindrade personer, aktiviteter i det dagliga livet m
m. Men dven internationellt finns en viss osikerhet: "nursing science” och
"caring science” dr uttryck som anvinds mer eller mindre 6verlappande.

Socialt arbete ir ett exempel pa ett praxisorienterat &mne som avknop-
pats frén ett moderdmne (sociologi) fér att med egna professurer och eget
examensimne skapa en egen praxisorienterad forskning. Amnet och dess
utveckling fick en grundlig genomlysning i samband med Hogskoleverkets
utvirdering 2003 i samverkan med Forskningsradet for arbetsliv och social-
vetenskap (FAS).

Socialt arbete kan ses som en avknoppning fran sociologin nir det inritta-
des som ett forskarutbildningsdmne. Det dmne som socialt arbete frigjorde
sig fran var sociologi, ett mne som etablerats drygt 20 &r tidigare som ett

... verktyg fér den samhillsplanering och den sociala ingenjérskonst som man talade om
i slutet av fyrtiotalet, i skuggan av andra virldskrigets sociala katastrofer. Utvecklingen
inom vardvetenskap och pedagogiskt arbete har i hégre grad priglats av att vara lokala
omdisponeringar av medel fér att ge utrymme 4t en alternativ forskningsrekrytering och
forskarutbildning. Sociologerna skulle sjilvklart arbeta med kvantitativa metoder, som
var nagot relativt nytt, och idealet var att efterlikna naturvetenskapen. Man avskdrmade
sig starkt frén traditionell humanistisk forskning liksom frn den filosofiska och idéhis-
toriska miljé som dmnet kom frén. ..... Sociologin skulle bli vetenskapen om det moderna

samhillet. (Hogskoleverket 2004, sid 29)

Socialt arbete etablerades som sjilvstindigt akademiskt gmne i slutet av 70-
talet med egna av regeringen utnimnda professurer i imnet. Dess tillkomst-
historia skiljer sig dirmed frén bade pedagogiskt arbete och vardvetenskap/
omvardnad, som i hog grad etablerats genom lokalt agerande och med lokala
medel. Socialt arbete fick genom sina professurer, d v s egna larostolar, en
formell placering och éronmirkta resurser inom de samhillsvetenskapliga
fakulteterna.

Om reformer och politikomraden

Férandringar i utbildnings- och undervisningssammanhang introduceras
och implementeras ofta som rationella, instrumentella specifika &tgirder
(reformer), men berdr nistan alltid, som bland annat illustrerats i denna
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rapport, virdeladdade foreteelser och komplexa relationer som inte kan ses
isolerade fran varandra nir de skall genomféras. Vad som med Kogans ord
kan anser vara "organic growth” och vad som #r att betrakta som "radical
change” dr inte givet. Inte heller att bestimma var en viss fordndring borjar
och var den slutar gér att bestimma. (Kogan m fl 2000).

De bada klassiska implementationsmodellerna, top-down och bottom-
up, betonar bada tva de paverkanskrafter som verkar i vertikal riktning i
hierarkiska processer och tenderar dirmed att bortse frén eller dtminstone
underskatta styrkan och kraften i de interaktiva, tids - och rumsligt definie-
rade, processerna som dger rum inom organisationerna och som dir kan ske
i bade horisontell och vertikal riktning.

En reform kan ses som upphovet till en férandring (det r gidrna sa reform-
politiker sjélva vill se pa reformer — under férutsittning att den uppnadda
forandringen ligger i linje med reformens intentioner). Det hir &r ett ratio-
nellt sitt att se pd reformer — reformer ir medvetna offensiva mélinriktade
atgirder. Men en reform kan i sig vara en del av en storre férandring. En
reform med ett specifikt syfte skall ofta genomf6ras i ett sammanhang, dir
dven andra forandringar haller pé att genomféras.

En reform behover inte vara offensiv, den kan i stillet vara en defensiv
atgard (dven om den utdt helst beskrivs som offensiv och rationell). Sats-
ningen pa utbildningsvetenskap kan ur ett perspektiv ses som en offensiv
satsning for att — antligen - stirka lararutbildningens forskningsanknyt-
ning och méjliggdra det examensarbete som introducerats och som kréver
forskarutbildade handledare. Den kan ocksé ses som en nirmast defensiv
satsning — som en senkommen politisk konsekvens av den sedan 10 &r till-
baka genomférda avregleringen av skolan och det dkade ansvarstagandet
hos de professionella i skolan, som denna avreglering férutsatte — men som
dessa knappast sjilva var sd delaktiga i.

I arbetet med att reformera lirarutbildningen stod, helt naturligt, de 13-
rar- och skolutvecklingsinriktade argumenten fér en satsning pé forskning
inom utbildningsvetenskap i fokus. Med 6ronmarkta medel och egen fakul-
tetstillhorighet skulle, enligt LUK, ldrarutbildningen kunna garanteras den
medelsférstirkning for sddan relevant forskning som LUK argumenterat
for. LUK drog ocksé en parallell till Vetenskapsrddets dmnesrdd, framfor allt
medicin, och framholl detta forskningsrads betydelse for att stirka virdpro-
fessionernas status. Men nir formen for forskningsstodet skulle bestimmas
kom, som framgick av kapitel 2, aktuella generella forskningspolitiska och
hégskolepolitiska éverviganden in i bilden. Ett av syftena med reformen
var ju att gora lararutbildningen till hela hogskolans angeldgenhet. Det gall-
de dé att inte alltfér mycket skapa sérlosningar just f6r lararutbildningen.
Inom ramen for det samtidiga arbete med forskningspropositionen och den
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nya forskningsorganisationen aktualiserades dessutom pé ett mer generellt
plan kunskaps- och informationssamhillets behov av forskning och natio-
nell forskningsfinansiering.

Hir gér det att se paralleller till den forskningspolicy fér utbildningsom-
rddet som OECD diskuterar och som omnimndes i kapitel 5. Med anvin-
dande av begreppsparet processaktdrer och systemaktorer (se kapitel 6) kan
man siga att LUK sig till processaktorernas behov av statushéjning genom
delaktighet i kunskapsproduktionen, medan Organisationskommittén (se
kapitel 2) dven sdg till systemaktorernas och allméanhetens behov. Som Hég-
skoleverkets utvirderare av den nya lirarutbildningen pétalat, s3 var LUKs
plidering fér processaktorernas delaktighet i kunskapsproduktionen sa
stark att man knappast alls behandlade frigan om processaktérernas roll
som konsumenter, d v s mottagare, av andras kunskapsproduktion.

Mats Brenner (2003) konstaterar att politikomrdden ofta utvecklas ryck-
igt over tid: vid nagra enstaka tillfallen drar alla krafter 4t samma hall, med
en gemensam uppfattning om problem, problemlésningar och strategier.
I andra, och enligt Brenner, kanske normalfallen, stér olika uppfattningar,
med olika sociala och politiska konstellationer, mot varandra. Sarskilt van-
liga tycks kontroverserna, enligt Brenner, bli nir policyomradena har en
central roll i samhillsutvecklingen och nir stora ekonomiska resurser ar
inblandade. D& bryts, menar Brenner, centrala ideologiskt betingade fore-
stillningar mot varandra.

Ett politikomrade utmirks ocksa av variationer i samspelet med andra policyfilt. Ibland
kan omradena utvecklas relativt fristdende frin varandra, medan de emellanit av olika
skal vavs samman. Utvecklingen inom ett omréde &r sillan unik utan oftast knuten till

mer dvergripande politiska och samhilleliga processer. (Brenner 2003, sid 209).

Vad genomgangen i denna rapport visat dr att en reform som skall av-
hjilpa ett viss problem och virna om vissa intressen kan vara inplacerad i
ett ssmmanhang dir ett bredare perspektiv anldggs, darfor att dven andra
problem skall beaktas och andra intressen tillgodoses.

I satsningen pé utbildningsvetenskap bryts flera olika politikomréden och
flera olika intressenters tolkningar och uppfattningar. Lirarutbildningen har
flera kontaktytor: till skolan, till akademin och till allminheten. Inom akade-
min har det akademiska kvalitetskravet varit starkt, till skolan och allminhe-
ten har relevanskravet dominerat. Eftersom det samtidigt sker férindringar
inom vart och ett av dessa politikomréden sa ir det ett komplext monster av
asikter, antaganden och vérderingar, som reformintentionerna skall silas ge-
nom innan de blir "omvandlade” till administrativa och organisatoriska &tgar-
der inom de olika l4rositenas fakulteter och institutioner och forskargrupper.
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Nir det giller satsningen pé en forskningsresurs fér utbildningsvetenskap
sd dr det tydligt att ldrarutbildningens forskningsanknytning hinger intimt
samman med decentraliseringen av ansvaret i skolan till "professionella”
larare och alltsd snarare ett skolpolitiskt mal dn ett hogskolepolitiskt mal
- och i &nnu mindre grad ett forskningspolitiskt mal. Lararutbildningen 4r
en del av hégskolan men paverkas i hog grad av sin "service-funktion” gen-
temot skolan och sin instrumentella roll i statens styrning av skolan.

Fér pedagogikforskarna var fragestillningen nirmast om denna satsning
gillde alla pedagogikforskare eller om den enbart gillde dem som i sin egen
forskning varit mest inriktade pd att ta processaktdrernas perspektiv. Hir
handlade debatten snarare om det klassiska samhillsvetenskapliga teori
- praktik dilemmat och studieobjekt — kunskapsobjekt- spanningen 4n om
hégskole- eller forskningspolitiska éverviganden.

Sammanfattande kommentarer: En komplex
forandringsprocess pa manga plan med manga
intressenter och aktorer

Ett huvudintryck frdn genomgangen av iakttagelser kring férarbete, beslut
och genomforandet av den utbildningsvetenskapliga satsningen dr kom-
plexiteten i forandringsprocessen. For att férstd beslut, verkstillande och
olika typer av atgirder si maste tinkbara orsakstrddar f6ljas langt bakat i
tiden, pé olika nivder inom det hogre utbildningssystemet och inom olika
politikomréden.

Vad som vid en viss tidpunkt kan se ut som en offensiv atgird, kan med
historisk distans till foreteelsen i stiller nirmast vara en defensiv atgérd.
Vad som kan se ut som ett radikalt beslut om inridttandet av ett nytt amne,
kan i stéllet vara resultatet av en ldngvarig mognadsprocess, dir ett redan
etablerat dmne tinjt ut sig till bristningsgrinsen. Att satsa pa ren larar- och
skolnira forskning kan ses som ett sitt att forséka stiarka lararnas professio-
nalism och ldrarutbildningens kvalitet och dessutom hgja lararkarens och
lararutbildningens status, och kan da ses som en ldngt om linge realiserad
konsekvens att ett 15 4r gammalt skolpolitiskt reformbeslut av mycket stor
dignitet. Det kan ocksd ses som en kodifiering av en internationell forsk-
ningstrend inom pedagogikomradet i vilken ménga svenska pedagogikfors-
kare varit aktiva och som redan har cirka 20 &r pé nacken. Hir finns inga
enkla sekvenser av forberedelser — beslut — genomforande — effekter. Hir
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finns inga enkla top-down eller bottom-up processer. Hir finns ingen enkel
relation mellan beroende och oberoende variabler.

Det forlopp som behandlats i denna rapport ger upphov till flera fragor:
Vad ir det for processer inom en institution som leder fram till att en del
av en institution bryter sig ut och etablerar en ny institution kring ett nytt
examensdmne? Vad 4r det som sker nir man inom ett lirosite far den kol-
lektiva uppfattningen att utbildningsvetenskap ar en underavdelning till
pedagogik och nirmast berér den s k lirarutbildningspedagogiken - och
déarfor bara intressant fér de forskare/lirare som dr engagerade i lirarut-
bildningen? Hur utvecklas olika kunskapsregimer (med Dales terminologi)
inom ett 4mne? Vad 4r det som bidrar till att det inom det dndock relativt
enhetliga svenska hogskolesystemet finns sa stora lokala variationer? Vad
ir det som skapar en institutions och ett lirosites "organisational identity”
och hur forhaller sig den faktiska organiseringen inom ett ldrosite och inom
en institution till larositets och institutionens formella organisation, for
att anknyta till Czarniawskas resonemang (Czarniawska 1997, 1998, 2005)?
Komplexiteten dr hég, t o m inom ett s pass begrinsat omrade inom hela
hoégskolesystemet som pedagogik och utbildningsvetenskap. Hir finns om
moijligt 4nnu fler outforskade processer och samspel att férsoka kartligga
och forsta.

Vad som blir intressant att félja vidare dr utvecklingen av utbildnings-
vetenskap som ett méngdisciplinirt vetenskapsomrade, pedagogik som ett
grund- och forskarutbildningsimne bade i och utanfér lirarutbildningen
och pedagogiskt arbete som ett praktiskt inriktat forskarutbildningsamne
och dessa foreteelsers relation till och eventuella beroende av nationella och
lokala strukturer och organisationsformer.
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Forskningen séker svar pa fragor och utvecklar samtidigt nya fragor. Vad
som sker inom ett visst forskningsomrade ir beroende av vad som sker inom
det territorium som genererar studieobjekten, vem som ges méjlighet att
formulera frgor kring dessa studieobjekt, hur frigorna formuleras och pé
vilket sitt kunskapsobjekten formar och foérvaltas och, slutligen, vem som
ar villig att bekosta att fragorna stills och kunskapsobjekten bearbetas.

For ett tillrackligt stort forskningsomrdde kan metaforen forsknings-
landskap vara anvindbar fér att inbjuda till reflektion 6ver balansen mel-
lan stabila och férinderliga element i landskapet och éver samspelet mellan
de strukturer som finns och de aktdérer som verkar i landskapet och vilka
handlingsnétverk som utvecklas. Ulf Sandstrém liknar forskningen vid ett
landskap i férandring.

Forskning ir ett landskap i fordndring. Teorier och metoder ger svar pé kniviga spérsmal
och féder samtidigt nya problemstillningar. Fragorna ingér i ett kretslopp och &terkom-

mer ibland i oviintade och nya varianter. (Sandstrém, 2002, sid 7)

Vad som sker inom ett bestdmt forskningsomrade dr beroende av olika
yttre férutsattningar och betingelser for att de fragor som formuleras skall
kunna besvaras. Begreppet forskningslandskap syftar, menar Sandstrém, pa
de strukturer som utgor férutsittningarna foér forskning, Hit hor organisa-
tioner och stabila institutionella ordningar, t ex forskningsrad. Dessa kan,
enligt Sandstrém, ses som noder i landskapet. Kring dessa noder uppstar
kommunikationskanaler och organisatoriska arrangemang. I ett forsknings-
landskap kan arbetsvillkor och karridrvigar vara utformade pa olika sitt,
men kan ocks8 tolkas och virderas helt olika. Vem som blir forskare och vad
vederbérande viljer att forska pé kan se olika ut vid olika tidpunkter och i
olika delar av landskapet.

Ett landskap kan vardas eller vanvardas — det behévs 1angsiktighet i plane-
ringen men ocksa vaksamhet och reaktionssnabbhet. Uppfattningar om vad
som ir god akademisk kvalitet varierar 6ver tid och spdnningen inom sam-
hillsvetenskaperna mellan praktisk nytta och akademisk legitimitet 4r en
del av samhillsvetenskapernas kidnnetecken. I det akademiska forsknings-
landskapet skall det finnas utrymme for ifrigasittande och nytinkande. Det
ir en del av landskapets karaktirsdrag. De som ar verksamma i landskapet
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behover bade god 6verblick 6ver hela landskapet och intringande kunskap
om sitt eget omrade for att landskapet skall utvecklas.

Det finns tydliga 6verensstimmelser med utvecklingen inom motsvaran-
de forskningsomréden i andra linder, t ex den kraftiga expansionen inom
hela utbildningsomrédet som skapar manga nya intressenter vilka genererar
nya studieobjekt och inspirerar till formandet av nya kunskapsobjekt. I an-
dra avseenden finns tydliga skillnader, t ex nir det géller kontextuella for-
héallanden, t ex relationen mellan stat, utbildningsinstitutioner och larare.
Terminologin kan spela ett spratt: pedagogik dversitts ofta med educational
science(s) och ibland med educational research. Detsamma giller for ut-
bildningsvetenskap. Men i manga sammanhang star educational science(s)
och educational research for mer uttalat mangdisciplinira verksamheter 4n
i Sverige. A andra sidan saknas i ménga linder de integrerade teoretiska mo-
deller f6r makro-, meso- och mikronivierna som utvecklats inom de svens-
ka pedagogikinstitutionerna.

Utbildningsforskning, framfor allt i form av pedagogisk forskning, har
funnits linge i Sverige. Andra forskningsimnen, t ex pedagogiskt arbete,
har en kort historia. En del noder i landskapet, t ex de statliga myndigheter-
na som forskningsfinansiirer, har forsvunnit medan andra tillkommit, t ex
UVK. Principerna fér finansieringen av forskning har férindrats: andelen
fasta forskningsresurser har minskat medan medel att séka i nationell kon-
kurrens har 6kad och i denna konkurrens giller det bade fér ldrositena och
enskilda forskare att hivda sig. Rekryteringen till forskarbanan har férand-
rats. Forskarutbildningen genomfoérs i dag dven i andra former 4n tidigare
(forskarskolor, mobila doktorander m m).

Det finns en dynamik i dagens decentraliserade svenska hogskoleorga-
nisation, som genererar lokala kraftfilt mot vilka statligt férberedda och
beslutade reformer, som t ex lirarutbildningsreformens lansering av Ut-
bildningsvetenskap som begrepp f6r “en nationell forskningsstrategi for att
stirka den vetenskapliga basen f6r bade lararutbildning och pedagogisk yr-
kesverksamhet”, har att spela mot. I detta spel blir pa varje ldrosite utging-
en priglad av de férutsittningar som lokala strukturer och organisation ger,
liksom de lokala aktérernas handlande. Nar det samtidigt rdder oklarheter
om innebdrder och avgrinsningar av sd centrala féreteelser som begreppet
utbildningsvetenskap och dess relation till &mnet/dgmnesomradet pedago-
gik blir spelrummet fér olika stillningstaganden i de lokala forskarmiljo-
erna betydande — men kanske ocksa osikerheten om vilka spelregler som
giller vid bedémningen av forskningens kvalitet och relevans.

Ett alltmer 6kat beroende av externa forskningsmedel, en utveckling fran
sektorsforskning mot radsfinansierad forskning, 6kad betoning pa tvirve-
tenskaplig forskning, 6kad tilltro till de starka forskningsmiljéernas och de
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starka forskningsledarnas betydelse fér framgéngsrik forskning och darfér
som viktiga mottagare av statliga forskningsmedel och 6kad internationa-
lisering av forskningen ir exempel pé aktuella forskningspolitiska strém-
ningar som helt vid sidan om lararutbildningsreformen och inrittandet av
UVK i hdg grad paverkar lirositenas, fakultetsndmndernas och institutio-
ners agerande niar det giller val av institutionsindelning (utvecklingen gar
mot allt stérre — icke langre disciplinbaserade - institutioner) och utform-
ning av forskningsprojekt (stora forskningsprogram fér stora forskargrup-
per, girna i nitverkssamverkan med andra forskargrupper och med tydlig
tvir- eller méngvetenskaplig ansats). Den genomgang av omradet, som
gjorts i denna rapport har visat pd en turbulent tid med manga missupp-
fattningar och ménga oklarheter inom pedagogik och utbildningsvetenskap
med forsknings- och forskarutbildningsaktiviteter spridda p& ménga olika
ldrositen och i varierande organisatoriska former. I dagens hégskolesystem
stills det stora krav pé lokala forskningsstrategier och lokalt ledarskap for
forskningen inom olika omraden.

Oversikten har visat pa att det tidigare (pa Skoloverstyrelsens tid och un-
der Skolverkets férsta period) fanns en ambition att forma nationella pro-
gram och ett slags rddsfunktion nir det gillde kvaliteten i den forskning
som finansierades. I dag skall sektorsmyndigheten inte ha en sddan funk-
tion. Mot den bakgrunden, och med ett expanderande filt av angeldgna stu-
dieobjekt och angeligna intressenter och en alltmer lokalt styrd och alltmer
differentierad produktionsapparat, blir en nationell koordinerande forsk-
ningsrddsfunktion dnnu viktigare.

I denna rapport har ndgra grunddrag i det svenska utbildningsvetenskap-
liga forskningslandskapet belysts. I vissa avseenden #r det ett vilbekant
landskap, i andra avseenden &r det ett landskap i snabb omvandling. Peda-
gogikdmnet hade tidigare nirmast "monopol” pa utbildningsforskning och
dominerade forskningslandskapet tack vare lyhordhet och flexibilitet i att
uppfatta nya studieobjekt och att utveckla nya kunskapsobjekt — och atnjot
ett stort fortroende hos utbildningspolitiker. Pedagogikforskarna svarar
fortfarande fér en stor andel av den utbildningsvetenskapliga forskningen
(bade vad giller stédet frdin UVK och i fasta forskningsresurser) men ser nu
dven andra dmnesféretridare gora sig hemmastadda i forskningslandskapet.
I denna rapport har utvecklingen inom pedagogik och pedagogiskt arbete
berorts. Vad som ar virt sina egna studier dr hur statsvetare, nationalekono-
mer och - inte minst — amnesdidaktiker av olika slag bidrar till att forma det
utbildningsvetenskapliga landskapet.

Under de nirmast kommande &ren har Utbildningsvetenskapliga kom-
mittén all anledning att vidareutveckla sin uttolkning av utbildningsveten-
skap som ett méng- och tvirvetenskapligt forskningsomrade och att ocksa
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bearbeta sddana fragor som "agarskap” och inflytande 6ver beredningspro-
cessen, urvals- och prioriteringsbeslut m m, d vs bade forskningsomradet
som ett forskningsfinansiellt territorium med kriterier f6r vad som &r kva-
litet och relevans i forskningen inom omrédet och produktionsapparatens
amnesmaissiga strukturer och férutsittningar for att producera god forsk-
ning.

Det har redan framférts manga goda argument for en permanentning av
detta forskningsomréde i form av ett nationellt forskningsrdd. OECD har
- generellt — efterlyst nationella strategier f6r forskningen inom utbild-
ningsomradet, Petter Aasen och Lars Haikola har bdda argumenterat fér en
permanentning av UVKs funktioner och bildandet av ett forskningsrad.

Det behovs, enligt min mening, en nationell éverblick 6ver hela landska-
pet med méjlighet att utveckla en koordinerande nationell forskningsstra-
tegi — och en nationell beredskap att hélla frdgan om forskningens kvalitet
och relevans levande. Ett realiserande av den svenska forskningspolitik (som
nu tycks vara en del av den internationella forskningspolitiken) kommer att
kréva en strategisk ledning av forskningen inom utbildningsomrédet béde
nationellt och lokalt. De tendenser till differentiering - ja, kanske rent av
uppsplittring — som dr markbara inom pedagogikomradet, ibland manifes-
terade genom en institutionsuppdelning och genom uppdelning i lirarut-
bildningsanknuten respektive akademisk pedagogik, kan vara konstruktiva
for bdde producenter och konsumenter om de utspelas inom ett gemensamt
vetenskapsomrdde men destruktiva om de innebir revirbevakning och in-
tern kamp om begrinsade resurser.

Ett vetenskapsrad foér utbildningsvetenskap kan bli en viktig nod i det ut-
bildningsvetenskapliga forskningslandskapet. Ett sddant r&d kan stimulera
utvecklingen av en solid vetenskaplig bas fér det utbildningsvetenskapliga
omradet. Det kan dessutom spela en viktig upplysande, koordinerande och
padrivande roll for forskningsanknytningen av grundutbildningen och fér
universitetets och hégskolornas mojligheter att vara en resurs for skolut-
vecklingsarbete.
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BILAGA: FORSKARUTBILDNING | DET
UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA LAND-
SKAPET - EN KARTLAGGNING

Eva Lindgren”

I den hir bilagan studeras forskarutbildningen inom det vixande men svarde-
finierade omradet utbildningsvetenskap. Forskarutbildningar inom omraden
sasom pedagogik, pedagogiskt arbete och dmnesdidaktik jamférs avseende
olika aspekter sdsom motiv, innehall, organisation och finansiering. Dessa
aspekter belyses bland annat utifrn studieplaner fér forskarutbildningen,
hemsidor och programférklaringar fran forskarskolor med fokus pa de fors-
karstuderande. Tvé intervjuer med doktorander belyser ytterligare de fors-
karstuderandes situation i ett forskningsomride dir ménga 4r antagna till
forskarutbildning vid ett lirosite men anstéllda vid ett annat och ibland 4dven
knutna till ndgon forskarskola. Resultaten askadliggor ett forskningsfilt som
trots brister i transparens visar en positiv utveckling och stort engagemang.

1 Inledning

Forskarutbildningen inom det utbildningsvetenskapliga filtet visar pé en
stor bredd bade ur innehéllsligt och organisatoriskt perspektiv. Det utbild-
ningsvetenskapliga faltet sammanfattas hir av de tre stora forskningsomra-
dena lararutbildning, pedagogik och dgmnesdidaktik. Omradena ir till stor
del 6verlappande och innefattar en méingd olika inriktningar 5.
Lérarutbildningsreformen 2001 innebar stora férandringar for forskarutbild-
ningen inom filtet. De sirskilda organen for lararutbildning och institutioner
med anknytning till lararutbildningen ska numera dven ansvara f6r forskarut-
bildning med anknytning till omradet. En effekt av reformen blev siledes att
forskarutbildningen inom filtet kunde organiseras pa fler sitt 4n tidigare.

" Forfattaren ir forskningssekreterare vid fakultetsnimnden fér lirarutbildning vid Ume3 universitet. Kontakt: eva.lind-
gren@educ.umu.se

5! Det utbildningsvetenskapliga faltet 4r ett omrade i foréndring. Inom universitet och hégskolor utvecklas idag exempelvis

hogskolepedagogik starkt som ett eget forskningsomrade, denna ir inte specifikt med i kartliggningen. Amnesdidaktik
syftar framst pé skoldmnesdidaktik, men kan i vissa fall &ven inrymma universitetsémnes didaktik.
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Stora delar av forskarutbildningen bedrivs i direkt anslutning till lirarutbild-
ningen och sorterar direkt under, alternativt p& delegation av, de sirskilda or-
ganen fé6r lirarutbildning (SO). Andra delar av forskarutbildningen bedrivs
av institutioner vid fakultetsndmnder sdsom pedagogiska institutioner och
andra dmnesinstitutioner. Forskarutbildningen drivs dven i form av forskar-
skolor, vilka utgdérs av universitet med examensritt f6ér forskarutbildning ib-
land i samverkan med hégskolor utan egna vetenskapsomraden. Vidare finns
forskarutbildning i samverkan mellan enskilda universitet och hégskolor.

Inom filtet har ocksé flera nya examensédmnen vuxit fram under senare
ar. De olika examensimnena inom filtet finns representerade vid flera olika
organisatoriska enheter inom universiteten. Exempelvis kan man av det sér-
skilda organet fér lararutbildning vid Umea& universitet (fakultetsnimnden
for lararutbildning) bli antagen till forskarutbildning i pedagogiskt arbete,
pedagogik och dmnesdidaktik i ett tiotal &mnen. Majoriteten av de fors-
karstuderande i pedagogik antas dock av den pedagogiska institutionen pa
delegation av den samhillsvetenskapliga fakultetsnimnden. Vid Géteborgs
universitet dr det inte SO utan den utbildningsvetenskapliga fakulteten
som antar forskarstuderande i pedagogiskt arbete, imnesdidaktik och peda-
gogik. Diaremot driver SO vid Géteborgs universitet forskarskolan Centrum
for utbildningsvetenskap och lirarforskning (CUL), till vilken olika fors-
karutbildningsdmnen knyts. Vid Vixj6é universitet dr det dmnesinstitutio-
nerna som antar forskarstuderande till smnesdidaktik, dven om det ir det
siarskilda organet (lirarutbildningsnimnden) som har faststillt studiepla-
nerna. Vid Vixjoé universitet bedrivs vidare forskarutbildning i pedagogik
vid den pedagogiska institutionen, vilken hér till Fakultetsndmnden fér hu-
maniora och samhillsvetenskap. En betydande del av forskarutbildningen
inom fltet bedrivs dessutom inom ramen for nationella forskarskolor. Des-
sa exempel belyser den stora spridningen av hur forskarutbildningen inom
det utbildningsvetenskapliga filtet dr organiserad.

Denna spridning av forskarutbildningsdmnen inom det utbildningsve-
tenskapliga filtet och deras olika organisatoriska hemvister gér omradet
svardverblickat. Syftet med denna kartliggning ér att férséka belysa vilka
forskarutbildningsimnen som finns representerade inom f#ltet, var man or-
ganisatoriskt kan hitta &mnena samt hur detta kan péverka situationen fér
de forskarstuderande.

Kartliggningen grundar sig framférallt pd Hogskoleverkets utvirde-
ringar av ldrarutbildningen (HSV 2005:17R) och av pedagogikimnet (HSV
2005:19R) 5. Vidare har information hidmtats frén studieplaner for forskar-

5% Materialet har vissa begréinsningar. Utvirderingen av lirarutbildningen fokuserar p4 grundutbildningen men innehal-
ler en kartliggning av forskarutbildning i de sérskilda organens regi. Den innefattar inte forskarutbildning som andra
fakultetsndmnder ansvarar for. Utvirderingen av amnesomradena pedagogik, didaktik och pedagogiskt arbete utgdr fran
amnesomradena, vilka &terfinns inom olika enheter vid lirositena. Den fingar inte 6vriga forskarutbildningar inom exem-
pelvis smnesdidaktik som ocksa finns inom det utbildningsvetenskapliga filtet.
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utbildningar, hemsidor och programforklaringar 53. I referenslistan finns en
fullstindig foérteckning éver det empiriska underlaget.

2 Forskarutbildningens motiv och funktioner

Forskarutbildningen inom det utbildningsvetenskapliga forskningslandska-
pet fyller flera olika funktioner. Den ska inte bara fornya forskarkéren inom
det traditionella smnet pedagogik utan dven utveckla forskningen inom spe-
cifika delar av pedagogiken, sdsom vardpedagogik eller musikpedagogik. Det
kanske viktigaste syftet med forskarutbildningen ar dock att tillgodose det
allt vixande behovet av att bredda forskningskompetensen savil vid landets
lararutbildningar som vid grund- och gymnasieskolor och vuxenutbildning-
ar. I propositionen En fornyad lirarutbildning (1999/2000:135), vilken 13g till
grund for riksdagsbeslutet om den férnyade lirarutbildningen, sigs att

Lirarutbildningen skall férbereda fér en pedagogisk yrkesverksamhet dir de yrkesverk-
samma deltar aktivt i en kontinuerlig utveckling av férskola, skola, fritidshem och vux-
enutbildning. Fér att uppna detta fordras en bred vetenskaplig bas f6r lararutbildningen,
en utbyggd forskning och forskarutbildning samt ett eget vetenskapsomrade. Forskning

och forskarutbildning skall svara mot behov inom sévil yrkeslivet som lirarutbildningen.

(s-33)

Vid de allra flesta lirosdtena i landet &r lararutbildningen hela lirosétets ange-
lagenhet. Det innebir att manga institutioner vid olika fakulteter 4r delaktiga
i lararutbildningen. I propositionen poingterades ocksd vikten av att stirka
lararutbildningens vetenskapliga bas generellt. Det betyder att samtliga in-
stitutioner som deltar i lararutbildningen 4ven bér bedriva forskning och
forskarut-bildning som anknyter till grundutbildningsuppdraget inom larar-
utbildningen.

Amnesinstitutioner med undervisning inom lirarutbildningen bér i betydligt hégre ut-
strickning beakta behovet av dmnesdidaktisk forskning som stiller frigor om hur det
kunskapsstoff och de teorier som utvecklas inom de akademiska disciplinerna kan for-
medlas och studeras i olika pedagogiska miljéer och som problematiserar relationen mel-
lan akademisk disciplin och skoldmne. Vidare 4r det angeliget att forskning som bedrivs
inom pedagogik, psykologi, sociologi, etnologi, statsvetenskap, ekonomi, filosofi med
flera amnen, och som har relevans fér lirarutbild-ning och skola, verkligen knyts till

lararutbildningarna. (Proposition 1999/2000:135, s. 4)

53Vissa delar av detta material kan vara inaktuellt, om hemsidor inte uppdaterats nyligen.
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Fér lararutbildningens del innebar den férnyade ldrarutbildningen med an-
svar for forskning och forskarutbildning stora férindringar, bade i organi-
sation och innehall. Varje lirosite skall ha ett sdrskilt organ med det totala
ansvaret fér grundutbildning, forskning och forskarutbildning.

Universitet och hégskolor dir lirarexamen fér avliggas skall [...] alltid ha ett sérskilt or-
gan med ansvar for grundlidggande lararutbildning och for forskning som knyter an till
sddan utbildning. Vid universitet och hdgskolor dir det finns vetenskapsomrade skall det
sirskilda organet ha ansvar ocksé fér sddan forskarutbildning som knyter an till lararut-

bildningen (Hogskolelagen 2 kap 5a §).

Dessa nya och omfattande krav pd forskningsanknytning av ldrarutbild-
ningen innefattar forskningséverbyggnad av savil det allminna utbild-
ningsomradet som de olika inriktningar och specialiseringar som erbjuds
lararstudenterna. Samtliga delar av lirarutbildningen bér alltsd omfattas av
forskarutbildning. Detta stiller stora krav pa en bred forskning och fors-
karutbildning och saledes ocksa pa de sirskilda organen som ansvarar fér
forskarutbildningen vid respektive lirosite.

Férutom behovet av kompetensforsdrjning och forskningsutveckling
vid universitet och hégskolor finns ett behov hos kommuner och skolor av
resursforstirkning i form av forskarutbildade ldrare for utvecklingsarbete.
Under senare &r har det blivit allt vanligare att kommuner finansierar fors-
karutbildning f6r anstéllda lirare. Inom ramen fér den nationella forskar-
skolan i pedagogiskt arbete fanns redan fran starten 2001 forskarstuderande
som delfinansierades av kommuner.

Man kan observera en dkande tendens till organiserad samverkan mellan
kommuner och sirskilda organ for lararutbildning i syfte att koppla forskning
om pedagogisk praktik och den pedagogiska praktiken nirmare varandra. Ett
exempel pa detta dr Centrum f6r utbildningsvetenskap och lirarforskning
vid Géteborgs universitet, dir tolv av de totalt 27 forskarstuderande under
2005 var kommunala lirare vars forskarutbildning finansieras av respektive
hemkommun. Ett annat exempel &r de lir- och forskningscentra som héller
pa att byggas upp i samverkan mellan Umed kommun och Ume& universitet.
Syftet dr att stirka banden mellan skolforskning och praktik och tre kom-
munala ldrare har antagits till forskarutbildning i pedagogiskt arbete.

Motiven fér forskarutbildningen inom det utbildningsvetenskapliga fl-
tet dr sdledes manga. Négra exempel som tagits upp hir dr behoven av att
fornya forskarkdren, att kompetenshéja lirare inom lirarutbildning och
skola samt att stirka ldrarutbildningens vetenskapliga bas. Dessa olika mo-
tiv och funktioner har gett avtryck i hur forskarutbildningen har utveck-
lats, vilka forskarutbildningsimnen som inréttats, hur forskarutbildningen
ir organiserad, vilka behérighetskrav den har, dess &mnen och inriktningar,
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kvalitet och progression, finansiering samt vilka som séker till forskarut-
bildning inom det utbildningsvetenskapliga filtet och hur de upplever sin
forskarutbildning. Dessa aspekter behandlas vidare nedan.

3 Oversikt och avgransningar

De forskarutbildningsdmnen som idag finns inom det utbildningsveten-
skapliga filtet 4r manga. I Hogskoleverkets utvirdering av pedagogik, didak-
tik och pedagogiskt arbete definierades totalt tretton forskarutbildningar:
pedagogik, barn- och ungdomsvetenskap, didaktik, lirande, musikpedago-
gik, musikvetenskap med inriktning mot musikpedagogik, pedagogik med
amnesdidaktisk inriktning, pedagogiskt arbete, specialpedagogik, vuxnas
larande, vdrdpedagogik och dmnesdidaktik (HSV 2005:19R, del 1, 5.8). Dessa
utbildningar kan vidare rymma en mingd olika inriktningar.

I Hogskoleverkets utvirdering av ldrarutbildningen beskrivs den forskarut-
bildning som de sirskilda organen foér lararutbildning ansvarade for ar 2003.
Denna forskarutbildning bedrevs huvudsakligen inom fem omraden: pedago-
gik, pedagogiskt arbete, didaktik och lirande, smnesdidaktik och évriga d4m-
nen. Det dmnesdidaktiska omradet innefattade framforallt mnena svenska,
naturvetenskap och teknik samt matematik. Flera av dessa forskarutbildningar
bedrevs i samverkan mellan lirositen och nationella forskarskolor med speci-
ella inriktningar, sisom Nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete (NaPA),
Nationella forskarskolan i naturvetenskapens och teknikens didaktik (FontD),
Nationella forskarskolan i matematik med didaktisk inriktning och Forskar-
skolan estetiska ldrprocesser (se nedan for en beskrivning av forskarskolor
inom det utbildningsvetenskapliga omradet). Mer begrinsad forskarutbild-
ning bedrevs ocksd med didaktisk inriktning i musik, moderna sprék, idrott,
data, historia, miljo och samhallsvetenskap (HSV 2005:17R, del 3, s. 133).

Studieplaner fér forskarutbildning kan ur ett utbildningsvetenskapligt
perspektiv delas in i fyra grupper:

1 inget i studieplanen anger utbildningsvetenskapligt fokus

2 viss orientering mot utbildningsvetenskap anges i form av exempelvis
kurser

3 en sidrskild inriktning i studieplanen leder till doktorsexamen i d&mnet
med utbildningsvetenskaplig inriktning

4 studieplanen ir i sin helhet utbildningsvetenskaplig sésom pedagogik, di-
daktik och pedagogiskt arbete

I den hir kartliggningen har studieplaner framforallt frdn kategori 3-4

anvints. Endast i begrinsad omfattning har studieplaner frén kategori 2
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anvints, dd dessa kridver noggrann genomlisning och sdledes dr mycket tids-
krivande att hitta.

Tabell 1 visar en sammanstéllning av de forskarutbildningsédmnen som
finns representerade vid lirositena i landet. Underlag for Tabell 1 &r Hogsko-
leverkets utvirderingar av den nya lararutbildningen (HSV 2005:17R) och av
pedagogik, didaktik och pedagogiskt arbete (HSV 2005:19R) samt studiepla-
ner for forskarutbildningen fran de ldrositen som har examinationsritt fér
forskarutbildning.

Tabell 1. Forskarutbildningsimnen inom det utbildningsvetenskapliga filtet, lirositen dir de

finns representerade samt organisatorisk hemvist. Kéllor: HSV 2005:17R och HSV 2005:19R

samt studieplaner for forskarutbildning.

Sammanstillningen gor inte ansprak pa att vara komplett i alla delar. Data-

FORSKAR INRIKTNINGAR ORGANISATION
UTBILDNINGSAMNE | Med relevans for Ansvarig for forskarutbildningen
utbildnings-
vetenskap
Sérskilda Annan fakultetsnimnd Forskarskola
organ n.b. alltid knuten
till SO/fakultets-
nimnd
Pedagogik Annan
institution
Barn- och ungdoms- LHS/SU
vetenskap (3 inst)
Didaktik UU, LHS/
SU (3 inst)
Idrott Pedagogik Ou
Larande LTU (Ut- Arena ldrande
bildningsvet)
Liarande och Didaktik HIJ/HLK/HU Lirande och
kommunikation kommunikation
Lirande Som ovan Som ovan
Medie- och Som ovan Som ovan
kommunikations-
vetenskap
Pedagogik Som ovan Som ovan
Pedagogiskt arbete | Som ovan Som ovan
Specialpedagogik | Som ovan Som ovan
Matematik och lirande LTU
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Musikpedagogik GU,KMS, |Estetiska
LTU,LU | lirprocesser?
Musikvetenskap Musikpedagogik Oou
Naturvetenskap Utbildningsvet. HIK
Pedagogik Pedagogik UMU, KAU, |GU,LU,SU, UMU, |KAU
LHS/SU (3 UU, VXU, LIU (estet-filos
inst), MAH, | (Beteendevet) fakultet)
LTU (Utbild-
ningsvet)
Demokrati ou
Didaktik ou
Internationell SU
pedagogik
Specialpedagogik Ou
Virde, vard Ou
och omsorg
Amnesdidaktik LIU (Beteendevet)
Pedagogiskt arbete UMU, LIU, GU KAU NAPA, Pedagogiskt
KAU (estet-filos |arbete vid LIU
fakultet)
Specialpedagogik LHS/SU
(3 inst)
Vuxnas ldrande Vuxnas lirande
Vardpedagogik GU
Amnesdidaktik** Allmén GU
Datavetenskap uu
Svenska VXU, MAH UMU, VXU | Svenska med didak-
tisk inriktning
Engelska UMU KAU, UMU,
VXU
Franska UMU UMU, VXU
Tyska UMU UMU, VXU
Historia MAH, UMU MAH,UMU]| Historia
Biologi KAU, UMU KAU, UMU,| FontD
VXU
Fysik KAU, UMU KAU, UMU,| FontD
uu
Kemi KAU, UMU KAU, UMU]| FontD
Matematik UMU UMU, VXU, Matematikdidaktik
uu
Naturvetenskap FontD
Teknik FontD

*Férklaring till forskarskolornas organisation samt medverkande liroséten se avsnitt 4.2.

“Lérositen med forskarutbildning utdver forskarskolornas redovisas, studieplanerna kan ha olika beteckningar se vidare

6.12 och 7.2.
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insamlingen har varit komplicerad da forskarutbildningsdmnena har olika
beteckningar vid olika lirositen samt &r spridda inom flera olika organisa-
toriska enheter inom och mellan lirositena. Vid Uppsala universitet, till
exempel, definieras utbildningsvetenskapliga forskarutbildningar pd den
utbildningsvetenskapliga fakultetens hemsida som 54

en bred samlingsbendmning f6r den forskning inom en rad olika #mnen vid universitetet som
agnas at bildning, utbildning, undervisning, fostran och lirande. Utbildningsvetenskap har
dirmed en plats vid universitetets alla vetenskapsomréden, fakulteter och institutioner. Ut-

bildningsvetenskap 4r pd samma gdng djupt engagerad i det praktiska utanfér universitetet.

P4 hemsidan kan man dven ldsa att tyngdpunkten i forskarutbildningen
ligger pa utbildningsvetenskap vid flera av larositets institutioner sdsom
vid Institutionen fér idé- och lirdomshistoria, Litteraturvetenskapliga in-
stitutionen, Historiska institutionen, Foretagsekonomiska institutionen,
Pedagogiska institutionen, Institutionen for psykologi, Institutionen fér
lingvistik, Institutionen fér nordiska sprak, Institutionen fér informations-
teknologi och Institutionen for lararutbildning.

Denna vida beskrivning gor att i princip alla forskarutbildningar vid Upp-
sala universitet skulle kunna tas med i sammanstillningen. Studieplanerna
for forskarutbildningarna ger dock inte samma tydliga bild av ett utbild-
ningsvetenskapligt fokus. I studieplanen for lingvistik, till exempel, fram-
gar perspektivet endast tydligt i ett exempel pa en valfri fempoiangskurs i
"sprékteori ur psykologisk, sociologisk, pedagogisk, litteraturvetenskaplig,
datalogisk eller biologisk synvinkel”. I studieplanen fér forskarutbildning i
nordiska sprak kan man "3ven lisa den dmnesdidaktiska kursen Att under-
visa i nordiska sprdk” som en av de valfria kurserna, i évrigt framgér det inte
av studieplanen huruvida det dr majligt att gé forskarutbildning i nordiska
sprdk med didaktisk inriktning,

Vidare har det varit svart att hitta jamférbara uppgifter angdende olika
inriktningar inom respektive forskarutbildningsidmne da detaljeringsgraden
i studieplanerna varierar. Vissa lirositen anger samtliga inriktningar i stu-
dieplanen medan andra studieplaner innehéller mer allménna skrivningar.
I realiteten kan det dock vara sé att motsvarande inriktningar forekommer
trots att detta inte framgéar ur studieplanen. Ett exempel pa detta 4r idrotts-
pedagogik. Doktorandprojekt i pedagogik med inriktning mot idrottspe-
dagogik bedrivs vid exempelvis Goteborgs universitet, Umea universitet,
Idrottshogskolan i samverkan med Lirarhégskolan i Stockholm och Stock-
holms universitet. Ingen av dessa studieplaner anger dock idrottspedagogik
som en sérskild inriktning i studieplanerna.

54http://www.utbildningsvetenskap.uu.se/researchindex.html, 060518
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Den varierande detaljnivan i studieplanerna visar pa hur olika enheter har
valt att reglera och presentera sin forskarutbildning. Ju mer reglerad studie-
planen ir desto storre blir transparensen utt och det blir tydligt for sokande
till forskarutbildningen och andra vilka inriktningar pa forskarutbildning
som enheten erbjuder. Samtidigt stills dock stora krav pé kontinuitet i sdvil
handledarkompetens som i kursutbud fér att undvika alltfor frekvent revi-
dering av studieplanen. Viljer man en mer allmin skrivning i studieplanen
blir man mer flexibel men ocksé mindre transparent. Ett exempel pé en si-
dan vid skrivning finns i studieplanen fér forskarutbildning i pedagogik vid
Stockholms universitet: "Tematiskt orienterade kurser erbjuds i anslutning
till aktuella forskningsprogram inom institutionen, syftande till fordjup-
ning inom special- och tillimpningsomraden.”

Vidare kan detaljnivin antyda hur man vid institutionen definierar sitt
dmne och hur man viljer att kommunicera det. Om man exempelvis ser
pedagogik som det 6vergripande 4mnet inom vilket olika fenomen kan stu-
deras blir det logiskt att ha en évergripande studieplan i pedagogik. Om
man diremot finner anledning att tydligare definiera eller kommunicera en
speciell inriktning utét finns anledning att inrétta separata studieplaner fér
olika inriktningar alternativt ange dessa specifikt i studieplanen.

P4 grund av dessa komplikationer i datainsamlingen redovisas i Tabell 1
endast forskarutbildningsdmnena med inriktningar som &r explicit angivna
i respektive studieplan, se kategori 3 och 4 ovan. Det har varit oméjligt att
via hemsidor och andra killor hitta ndgon annan jamférbar information.
Studieplanerna valdes da de utgér det styrande dokumentet fér forskarut-
bildningen.

[ Tabell 1 kan man férutom dmnen och inriktningar dven avlisa inom vil-
ken/vilka organisatoriska enheter forskarutbildningen i respektive dmne/
inriktning bedrivs. De enheter som anges dr pedagogiska institutioner eller
motsvarande (Beteendevetenskapliga institutionen vid Linkdpings univer-
sitet), de sirskilda organen for lararutbildning, andra institutioner (t ex eng-
elska, biologi, musikhégskolorna och Institutionen for vardvetenskap och
hilsa vid Goteborgs universitet) samt inom ramen fér forskarskolor.

4 Forskarutbildningens organisation

Forskarutbildningen inom det utbildningsvetenskapliga filtet bedrivs vid
flera olika organisatoriska enheter inom och mellan lirositena. Hégskole-
forordningen anger dock att det yttersta ansvaret for all forskarutbildning
avilar respektive fakultetsnimnd
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Fakultetsndmnden skall ha det 6vergripande ansvaret f6r forskarutbildning-
ens kvalitet, effektivitet, upplidggning, studieplaner och handledning samt
for samordning av kurser och utbildning av handledare. Fakultetsndamnden
skall ocksa ha allmin tillsyn 6ver forskarutbildningen. (HF 8 kap. 58)
Fakultetsndmnden har dock méjlighet att delegera delar av ansvaret f6r
forskarutbildningen till enskilda institutioner (HF 8 kap. 268).

4.1 Institutioner och Sarskilda organ

Den vanliga ordningen for forskarutbildning generellt 4r att den bedrivs
vid enskilda institutioner. Dessa har d&, pa delegation av fakultetsndmnden,
helt eller delvis det fulla operativa ansvaret for forskarutbildningen sdsom
ansvar for antagning, handledning uppféljning av de individuella studie-
planerna och examination. Inom det utbildningsvetenskapliga filtet r det
framforallt forskarutbildningsimnena pedagogik, specialpedagogik, didak-
tik, musikpedagogik, musikvetenskap med musikpedagogisk inriktning, na-
turvetenskap med utbildningsvetenskaplig inriktning, vardpedagogik och
amnesdidaktik som bedrivs i regi av enskilda institutioner.

Sedan lararutbildningsreformen 2001 finns 4ven ett krav pa de sirskilda
organen for ldrarutbildning att ansvara fér forskarutbildning som anknyter
till lararutbildningen.

Vid universitet och hégskolor dir det finns vetenskapsomréde skall det
sirskilda organet ha ansvar ocksé for sddan forskarutbildning som knyter an
till lararutbildningen. (Hégskolelagen 2 kap. 5a §)

I de studieplaner som studerats hir ir det forskarutbildningar i ldrande,
pedagogik (i begrinsad omfattning), pedagogiskt arbete och dmnesdidaktik
som sorterar under sirskilda organ fér lararutbildning (SO).

Samtidigt som SO har ett uttryckligt ansvar for forskarutbildning finns
dven ett 6kat krav pa samtliga institutioner som deltar i ldrarutbildningen
att ocksa bedriva forskning och forskarutbildning i anslutning till grundut-
bildningen. Detta har varit ett viktigt led i att 6ka ldrarutbildningens forsk-
ningsanknytning, men organisationen och ansvarsférdelningen mellan SO
och dmnesinstitutioner som deltar i grundutbildning ir inte alltid helt klar.
Ett exempel pé detta ir forskarutbildningen i dmnesdidaktik.

Beroende pé hur SO &r organiserat inom ldrositet har ansvaret for forskarut-
bildning i dmnesdidaktik realiserats pa olika sitt. I vissa fall har SO tagit ansvar
for all forskarutbildning med anknytning till lirarutbildningen och dmnesdi-
daktiken sorterar da direkt under SO, med eventuell delegation till imnesinsti-
tutioner. I andra fall har smnesinstitutionerna sjilva tagit ansvar fér att bygga
upp forskarutbildning med anknytning till ldrarutbildningen. Det formella
ansvaret for forskarutbildningen vilar d& pa den berérda fakultetsndamnden.
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I de fall det sirskilda organet dr en fakultetsnimnd blir effekten en fors-
karutbildning i samverkan mellan fakultetsnimnder inom lirositet. Detta
ar inte alltid en komplikationsfri organisation, dé rutiner och resursférdel-
ningssystem inom lirositen ofta bygger pa en linjir struktur. Tydlig kom-
munikation och ansvarsférdelning mellan antagande fakultetsnimnd och
operativt ansvarig institution vid annan fakultetsndmnd blir mycket viktig
for att undvika att de forskarstuderande hamnar i klam.

En liknande situation finns mellan lirositen med och utan vetenskaps-
omréade. Inom i stort sett alla forskarutbildningsdmnen i Tabell 1 finns fors-
karstuderande som #r antagna vid ett lirosite men fysiskt placerade och
anstéllda vid ett annat. Detta dr ett sitt f6r ldrositen utan egen forskarut-
bildning att bygga upp sin forskningskompetens och erbjuda sina anstillda
kvalificerad kompetensutveckling. Det dr dock mycket viktigt att klara
strukturer har utarbetats mellan lirositena fér att forskarutbildningen
ska fungera pa ett tillfredsstillande sitt. Se avsnittet De forskarstuderande
nedan for vidare diskussion. Inom forskarskolor inom det utbildningsveten-
skapliga filtet tillhor manga av de forskarstuderande flera olika organisato-
riska enheter.

4.2 Forskarskolor

Ett antal forskarskolor har etablerats inom det utbildningsvetenskapliga
faltet framforallt for att stédja framvixten av forskningsmiljoer inom ett
tidigare eftersatt forskningsfilt. Ett ytterligare viktigt syfte f6r forskarsko-
lorna ar att ge ldrositen utan egen forskarutbildning moijlighet att delta i
forskarutbildning och pé sa sitt utveckla forskningsanknytningen av sin
verksamhet.

Forskarskolorna bygger pé samverkan mellan lirositen. Genom att samla
resurser i form av handledare och doktorander kan en gemensam kunskaps-
bas inom forskarskolan omréde utvecklas mer effektivt &n om detta ansvar
avilade enskilda larositen. Hogskoleverket pekar pd ndgra faktorer som vikti-
ga kinnetecken fér en forskarskola: en tydlig organisation for forskarutbild-
ning, forstirkt handledning, samverkan mellan dmnen och/eller lirositen
om kurser och seminarier, m&ngvetenskap samt nitverk (HSV 200r:12R). Det
finns idag flera olika typer av forskarskolor vilka hir beskrivs som nationella
forskarskolor, forskarskolor i samverkan och lokala forskarskolor.

4.2.1 Nationella forskarskolor

P4 forslag av regeringen i den forskningspolitiska propositionen (2000/01:3)
inrittades totalt sexton nationella forskarskolor inom olika inriktningar.
Tva av dessa, Nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete (NaPA) och Natio-
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nella forskarskolan i naturvetenskapens och teknikens didaktik (FontD) inrit-
tades med huvudsyftet att stirka lirarutbildningens forskningsanknytning.
Genusforskarskolan och Forskarskolan i historia inrittades samtidigt men &r
inte specifikt knutna till omrédet utbildningsvetenskap. Diremot finns fors-
karstuderande som inom ramen for dessa forskarskolor driver projekt som
innehallsmissigt hor till det utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet.

Nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete (NaPA) gjorde sina f6rsta an-
tagningar 2001 och har fér nirvarande (2006) 23 doktorander. Pedagogiskt
arbete dr forskarskolans inriktning, vilket innebér att doktoranderna kan
komma frén olika forskarutbildningsdmnen, sdsom pedagogik och pedago-
giskt arbete. NaPA syftar till att bygga upp forskning och forskarutbildning
direkt knuten till ldrarutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Fakul-
tetsndmnden for lararutbildning vid Umed universitet dr vard foér forskar-
skolan och har slunda det samlade ansvaret. Partnerhdgskolorna dr Karlstad
universitet, Orebro universitet, Malmé hdgskola, Hogskolan Dalarna, Lirar-
hogskolan i Stockholm, Linkdpings universitet och Hogskolan Kristianstad.
Forskarskolan finansieras av regeringen tillsammans med de medverkande
lirosidtena. Antagning och examination gors av vardhégskolan eller av part-
nerhogskola med examinationsritt inom forskarutbildningen. Ledning,
undervisning, handledning och administration sker diremot i samverkan
mellan samtliga medverkande ldroséten. Fér att bli antagen till NaPA krivs
lirarexamen samt tva ars pedagogisk yrkesverksamhet.

Nationella forskarskolan i naturvetenskapens och teknikens didaktik (FontD)
antog sina forsta doktorander 2002. I dag (2006) har FontD ett fyrtiotal an-
tagna forskarstuderande samt ytterligare ett femtontal doktorander som
ar knutna till forskarskolan genom att de foljer FontDs kursplan. Liksom
NaPA ir FOntD en inriktning och doktoranderna kan komma fran olika
dmnen. FontD har som malsittning att bidra till uppbyggnaden av didak-
tiska miljéer vid de medverkande lirositena och att fungera som en natio-
nell arena fér didaktisk forskning och forskarutbildning inom omradena
naturvetenskap och teknik. Institutionen fér tematisk utbildning och
forskning vid Link&épings universitet dr vird och huvudansvarig for forskar-
skolan. Ovriga medverkande lirositen r Malmé hdgskola, Hogskolan Kris-
tianstad, Hogskolan i Kalmar, Karlstads universitet, Milardalens hogskola,
Lararhogskolan i Stockholm och Ume3 universitet. Vidare dr Hogskolan i
Givle, Mittuniversitetet och Hogskolan i Halmstad associerade till forskar-
skolan. Behérighetskraven fér FontD dr forutom grundliggande behorighet
godkinda kurser motsvarande minst 6o poing av direkt relevans for fors-
karutbildningen samt ett examensarbete eller motsvarande (10 poing) pa
lagst C-niva. Vid urvalet bland de sékande kan dven yrkeserfarenhet med
relevans for omradet beaktas.
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Andra nationella forskarskolor inom det utbildningsvetenskapliga omradet
har tillkommit efter beslut i forskningsrdden Riksbankens Jubileumsfond
och Vetenskapsradet. Nationella forskarskolan i matematik med dmnesdidak-
tisk inriktning startade ar 2001 pa initiativ av Riksbankens Jubileumsfond.
Forskarskolan har tjugo doktorander och leds av en styrgrupp. Den langsik-
tiga malsittningen for forskarskolan &r att bidra till att forbattra matemati-
kdmnets stillning i skolan och hégskolan. De medverkande ldrositena dr Go-
teborgs universitet, Luled tekniska universitet, Linképings universitet, Umea
universitet, Uppsala universitet, Vixjo universitet, Hogskolan i Kristianstad,
KTH, Milardalens hégskola och Stockholms universitet. Forskarskolans ko-
ordinator och administration finns vid Luled tekniska universitet. Enskilda
institutioner bidrar tillsammans med utbildningsvetenskapliga kommittén
till finansieringen av forskarskolan. Behorighetskraven for forskarskolan ar
lararexamen och minst 6o poing i matematik eller tillimpad matematik.

Nationella forskarskolan i svenska med didaktisk inriktning startade 2002
och har fér nirvarande (2006) sex doktorander och tv4 licentiander. Forskar-
skolans huvudsyften &r att utveckla och befésta forskningsomradet svenska
med didaktisk inriktning samt att bidra till att fylla ungdomsskolornas och
lararutbildningarnas behov av forskarutbildad personal. Vixjoé universitet
ar vird fér forskarskolan som leds av en styrelse. Medverkande lirositen
ir Umed universitet, Hogskolan i Gavle, Uppsala universitet, Stockholms
universitet, Orebro universitet, Linkdpings universitet, Géteborgs univer-
sitet, Hogskolan i Kalmar, Hégskolan i Halmstad, Hégskolan i Kristianstad,
Lunds universitet och Malmé hégskola. Forskarskolan finansieras av Veten-
skapsradet och de antagande lirositena. Behoérighetskraven till forskarut-
bildningen varierar mellan lirositena.

Forskarskolan estetiska ldrprocesser ir ett fyradrigt projekt som startade 2002
med finansierat fran Vetenskapsridet. Forskarskolan har 4tta doktorander och
leds av en styrgrupp. Lararhogskolan i Stockholm #r samordnande lirosite.
Ovriga medverkande 4r Stockholms universitet, Interaktiva Institutet, Dans-
hoégskolan, Dramatiska Institutet, Idrottshogskolan, Konstfack och Kungliga
Musikhogskolan. Syftet med forskarskolan dr att belysa estetiska aspekter i
kunskapsprocessen med speciell betoning pa kopplingen mellan pedagogiskt
arbete och dmnesdisciplinernas kunskapsomraden och traditioner.

4.2.2 Forskarskskolor i samverkan

Nagra forskarskolor har kommit till pa initiativ av enskilda lirositen som ge-
nom samverkan runt omraden skapat en métesplats fér forskning och forskar-
utbildning. Vissa av dessa kallas forskarskolor, andra centrumbildningar men
samtliga uppfyller Hogskoleverkets definition av en forskarskola (se ovan).
Forskarskolan Vuxnas ldrande vid Link6pings universitet startade 2002 och
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ir ett samarbete mellan Linkdpings universitet, Goteborgs universitet och
Milardalens hdgskola. Forskarskolan har tolv doktorander och finansieras
framst via anslag frdn Vetenskapsradet. Vuxnas ldrande syftar till att oka
kunskapen om vuxnas lirande i olika sammanhang sdsom utbildningssitua-
tioner, arbetsliv och vardagsliv.

Centrum for utbildningsvetenskap och lirarforskning (CUL) vid Géteborgs
universitet 4r en samverkan mellan flera fakulteter vid Géteborgs univer-
sitet. Styrelsen 4r sammansatt av representanter fran de fakultetsndmnder
som deltar i lararutbildningen vid Géteborgs universitet, frén Hogskolan
i Bords, Skévde hogskola, Hogskolan vist, kommunforbund, lararférbund
samt studenter. Huvudsyften for CUL &r att stimulera forskning inom lérar-
utbildning och pedagogisk yrkesverksamhet samt att utveckla forsknings-
anknytning av lararutbildningen. CUL har 27 antagna doktorander (2006).

Forskarskolan Ldrande och kommunikation vid Hégskolan i Jonkoping ar
ett samverkansprojekt mellan Hogskolan for lirande och kommunikation
(HLK) vid Hégskolan i Jonképing och Helsingfors universitet. Forskar-
skolan startade 2003 och finansieras av HLK. De forskarstuderande antas
och examineras vid Helsingfors universitet. Forskarskolan har ett tjugotal
doktorander frdn universitet inom disciplinerna pedagogik, didaktik, spe-
cialpedagogik, pedagogiskt arbete, lirande samt medie- och kommunika-
tionsvetenskap. Samtliga antagna vid Helsingfors universitet har magister-
examen. Sedan 2006 har HKL 4ven egen antagning till forskarutbildningen
till vilken femton doktorander har antagits. Forskarutbildningen har ett
brett tvir- och méngvetenskapligt fokus till vilket behérighetskraven har
anpassats. Exempel pa behorighetskrav dr
a lirarexamen tillsammans med en tiopodngsuppsats pd C-nivd och
b annan hégskoleutbildning inom det beteendevetenskapliga filtet, en tio-

poingsuppsats pd C-niva och med relevant yrkeserfarenhet.

Doktoranderna kan séledes komma frén lararutbildning, frdn annan univer-
sitetsutbildning eller frdn pedagogisk eller medial yrkespraktik.

4.2.3 Lokala forskarskolor

En rad lokala forskarskolor har vuxit fram inom ldrositen. Huvudskilet har
varit att samla och stirka forskning och forskarutbildning inom négot speci-
fikt omrade vid larositet. I vissa fall 4r forskarskolan direkt relaterad till det
utbildningsvetenskapliga omradet sdsom Pedagogiskt arbete vid Link6pings
universitet och Interna forskarskolan for forskarutbildning inom ldrarutbild-
ning och pedagogisk yrkesverksamhet vid Umed universitet. I andra fall ingar
utbildningsveteskapliga perspektiv som en del i forskarskolan. Exempel pa
detta dr de lokala forskarskolorna Demokratins villkor och Viirde, vird och
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omsorg vid Orebro universitet och Forskarskola for humaniora/samhdllsve-
tenskap vid Karlstads universitet.

5 Sarskild behorighet till forskarutbildningen

Flera av forskarutbildningsimnena inom féltet 4r nya. Exempel pa ett s&-
dant dr pedagogiskt arbete. Beddmargruppen for utvirderingen av peda-
gogik, didaktik och pedagogiskt arbete ser positivt pa dessa nytillskott till
forskningen men poidngterar ocksd vikten av att de forskarstuderande har
tillrackliga férkunskaper.

Vissa nyinrittade forskarutbildningsdmnen syftar ocksa till att 5ppna upp
forskarutbildningen for andra studenter &n de med C- och D-behorighet i
traditionell pedagogik. Detta kommer att tillféra forskningen inom faltet
virdefulla nytillskott, férutsatt att de forskarstuderande har tillrackliga for-
kunskaper. Det dr darfor viktigt att berdrda forskarutbildningsansvariga dis-
kuterar vilka behérighetskrav som ska stillas. (HSV 2005:19R, del 1, s. 66)

Behorighetskraven for forskarutbildningarna varierar i dagsldget mycket
bade inom och mellan forskarutbildningsimnen. Fér antagning till peda-
gogik krivs emellertid generellt, férutom grundlidggande behérighet 55, 60
poing i pedagogik. Dessa behérighetskrav dr i stort sett samstidmmiga vid
laroséten i landet dér forskarutbildning i pedagogik bedrivs. Vid Lararh6g-
skolan i Stockholm/Stockholms universitet 5 har man dock ett speciellt
krav pa forkunskaper i engelska motsvarande tva ars gymnasiestudier.

For antagning till pedagogiskt arbete 4r bilden annorlunda och variationen
storre. Nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete, Umed universitet och
Karlstads universitet kriver lirarutbildning inklusive examensarbete eller
motsvarande om 10 podng samt tvé drs pedagogisk yrkeserfarenhet fér behorig-
het till forskarutbildningen. Dessa forskarutbildningar anger ocksa en specifik
inriktning mot skola och lirarutbildning. Vid Linképings universitet och vid
Goteborgs universitet har man en vidare definition av #mnet och sdlunda ocksé
andra behorighetskrav. Hir krivs varken lararutbildning eller pedagogiks yr-
keserfarenhet for antagning till forskarutbildning i pedagogiskt arbete. Daremot
kraver man grundutbildning med inriktning mot pedagogisk yrkesverksam-
het eller férdjupning inom ett fér pedagogiskt arbete relevant &mnesomrade.

55 Grundliggande behorighet innebir genomgingen hogskoleutbildning om minst 120 poiang (HF g kap 48). Lirarutbildning
ger f6r vissa forskarutbildningsémnen bade grundliggande och sirskild behérighet. Yrkesprofessionen som helhet ligger da
till grund fér en forskningséverbyggnad.

56 Sedan 20060701 har Samhillsvetenskapliga fakultetsndmnden vid Stockholms universitet tills vidare det formella ansvaret fér
forskarutbildning i barn- och ungdomsvetenskap, didaktik, pedagogik och specialpedagogik vid Lararhdgskolan i Stockholm.
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I forskarutbildning i dmnesdidaktik ir variationen an mer omfattande. Fér
forskarutbildning i engelska med didaktisk inriktning krivs 60-80 poing
i engelska beroende pd antagande lirosite. Vissa lirositen kréver lararut-
bildning, andra férkunskaper i pedagogik eller &mnesdidaktik medan ett av
larositena endast kraver &mneskunskaper fér antagning till forskarutbild-
ningen.

Variationen i behorighetskrav kan dven vara stor inom samma larosite.
Vid Ume& universitet varierar behérighetskraven for forskarutbildning i
amnesdidaktik mellan olika &mnen. Fér antagning krivs 60-8o poing i ak-
tuellt &mne, f6r vissa 4mnen dven lararutbildning och for ytterligare négra
dessutom tva ars pedagogiks yrkeserfarenhet.

De stora variationerna i behorighetskraven beror till stor del pa hur fors-
karutbildningen ar organiserad och hur dessa organisatoriska enheter de-
finierar syftet med utbildningen. Om en forskarutbildning organiseras av
SO i syfte att stirka lirarutbildningens vetenskapliga grund och utveckla
praktiknira forskning blir férkunskaper inom de omrddena nédvindiga.
Om forskarutbildningen &r organiserad vid en pedagogisk institution med
syfte att utveckla forskningen inom omradet pedagogik i stort blir krav
pa lararutbildning mindre visentliga. Inom det dmnesdidaktiska filtet re-
flekterar behorighetskraven en varierande tyngdpunkt pa dmneskunskaper
kontra didaktiska forkunskaper, vilket i sin tur kan ha sin forklaring i olika
dmnestraditioner och syn pa de pedagogiska aspekterna av &mnet.

6 Amnen och inriktningar

Det 6kade kravet pd forskningsanknytning av lararutbildningen, kompe-
tenshojning av lararutbildare, kommuners behov av resursforstirkning fér
utvecklingsarbete har alltsd stillt nya och stora krav pa universiteten att er-
bjuda for dessa andamal adekvat forskarutbildning. Under senare ar har ett
flertal nya forskarutbildningsimnen vuxit fram som ett sitt att méta dessa
nya krav (Se ocksa kapitel 6 i denna rapport for en utférlig diskussion och
historiebeskrivning).

[ Tabell 1 redovisas totalt femton forskarutbildningsdmnen och trettio in-
riktningar. Nedan féljer korta beskrivningar av &mnena framférallt hamtad
ur studieplaner fér forskarutbildningen och fran forskarskolornas program-
forklaringar. Vissa dmnen dr innehéllsmissigt lika och diskuteras d& under
samma rubrik. D3 dmnesbeskrivningar har saknats i studieplanerna har 6v-
riga killor sdsom lirositenas hemsidor anvints. Fullstindiga referenser till
hemsidorna och studieplanerna aterfinns i referenslistan sorterade under
respektive lirosite.
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6.1 Barn- och ungdomsvetenskap

Forskarutbildning i barn- och ungdomsvetenskap inrittades ar 2004 vid Li-
rarhdgskolan i Stockholm (LHS)/Stockholms universitet. PA LHS hemsida
kan man lisa att "Barn- och ungdomsvetenskap omfattar tvirvetenskapliga
studier av barn och ungdomar i dagens och gérdagens samhille.” (Lirarh6g-
skolan i Stockholm 2006a). Under 2005 fanns elva doktorandprojekt, vilka
behandlade exempelvis forskolldrarens syn pa lek, barns etik och scouting
som en arena for lirande (Brodin 2006). Vid institutionen fér individ, om-
virld och lirande finns dven forskargrupper med fokus pa funktionshinder
samt lek och socialisation. I verksamhetsberittelsen diskuterar Brodin den
utmaning manga nya forskarutbildningsimnen inom omrédet har métt vad
giller att definiera och avgrinsa &mnet

Amnet #r tvir- och flervetenskapligt vilket i sig innebir att gransdragningsproblem ofta
uppstar mellan andra discipliner. En stindigt pagdende diskussion &r hur vi ska definiera
imnet sd att det blir tillrackligt tydligt. Det handlar & ena sidan om att se vad som #r kér-
nan i 4dmnet och det andra r hur vi ska avgrinsa oss mot andra discipliner dven om det

handlar om att ge mnet bredd. (s. 1)

6.2 Didaktik

Didaktik finns som specifikt forskarutbildningsimne vid Uppsala universi-
tet samt vid Lararhégskolan i Stockholm/Stockholms universitet. Vid Upp-
sala universitet dr det Utbildningsvetenskapliga fakultetsnimnden som
ansvarar for forskarutbildningen som bedrivs vid Institutionen for larar-
utbildning. Vid Lirarhdgskolan i Stockholms antas de forskarstuderande av
Nimnden for grundutbildning, forskning och forskarutbildning och place-
ras vid ndgon av hogskolans tre institutioner. Bdda lirositena beskriver dm-
net didaktik pa liknande sitt. I studieplanen fér forskarutbildning i didaktik
i Uppsala enligt féljande:

Didaktik som forskningsfilt och kunskapsomréde behandlar frigor om utbildnings- och
undervisningsinnehall. Didaktiken omfattar alla de frigor som finns i skdrningspunk-
ten mellan ett specifikt kunskapsomrade och lirandet av, och undervisningen om, detta
kunskapsomrade. Kunskapsobjektet fér didaktisk forskning &r férindringsprocesser av
kognitiv, etisk och estetisk karaktir. Amnet kinnetecknas av att de problemstillningar

som behandlas #r vil forankrade i pedagogiskt yrkesverksammas arbete.

Vid Lirarhdgskolan i Stockholm har man en liknande definition 57

57 http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page___ 243.aspx, 060518
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Termen didaktik anvinds for att beteckna ett specifikt forsknings- och undervisnings-
omrade: liran om undervisning; undervisningslara; undervisningens och lirandets teori
och praktik [...]. Didaktiken omfattar alla frigor som finns i skarningspunkten mellan ett
specifikt kunskapsomrade och lirande inom detta kunskapsomrade. Didaktikens frigor:
Vad, Hur och Varfér rér undervisningens innehall och lirandets villkor: Vad ska vi un-
dervisa om? samt Hur ska vi undervisa? Den analytiska frdgan om resultatet av undervis-

ningen: Varfér detta innehéll och denna form? Och fér vem?

6.3 Larande och Matematik och larande

Forskarutbildningsimnena ldrande och matematik och ldrande finns endast
vid Luled tekniska universitet. P4 ldrarutbildningens hemsida ¥ kan man
l3sa att

Lirande som vetenskapligt omréde fokuserar pd ménniskans sitt att férindra férstaelsen
av omvirlden samt hennes agerande utifran de erfarenheter hon gor. Forskning om laran-
de sker i relation till inneh&ll - s&som naturvetenskap, teknik, kultur eller estetik; aktérer
- s3som lérare, elever eller studenter; kontexter dir lirande dger rum. Forskningen kan
dven rora eller paverkas av deras inbordes relation. Forskning om lirande motiveras som

eget dmne av att det utgdr en viktig vetenskaplig grund fér lararutbildningen.

Denna definition kan kontrasteras med den betydligt vidare definition man
vid Luled tekniska universitet gor av amnet pedagogik 3 "Pedagogik utgér
ett forskningsomrade med fokus pd ménniskans kulturalisering i termer av
mening och identitet.”

Enligt dessa definitioner &r dmnet lirande tydligare knutet till den prak-
tiska yrkesverksamheten &n dmnet pedagogik. I studieplanen for matematik
och ldrande l3ser man vidare att "Forskningen kan inriktas pa ldrande och un-
dervisning i forskola, skola, hégskola eller vuxenutbildning”. Léirande och ma-
tematik och lirande har allts en uttalad koppling till skola och lararutbildning
och inrittades fér att ge lirarutbildningen en tydlig vetenskaplig forankring.

6.4 Larande och kommunikation

Forskning i Lédrande och kommunikation bedrivs vid Hégskolan f6r Larande
och Kommunikation vid Hogskolan i Jonkoping. Forskarutbildningen be-
drivs i form av en forskarskola (se ovan). Amnet innefattar sex olika disci-

8 http://www.ltu.se/web/pub/jsp/polopoly.jsp?d=1168&a=1548, 060518

S9http://www.ltu.se/web/pub/jsp/polopoly.jsp?d=1168&a=1547, 060518
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pliner: pedagogik, didaktik, specialpedagogik, pedagogiskt arbete, lirande
samt medie- och kommunikationsvetenskap. Dock antas alla forskarstude-
rande enligt samma studieplan. Den specifika dmnesinriktningen definieras
i de forskarstuderandes individuella studieplaner. Studieplanen faststills av
Forsknings- och utbildningsnidmnden for ldrarutbildningen (SO). I studie-
planen finns féljande definition av dmnet

Forskningsfiltet ligger inom samhillsvetenskap och humaniora och &r tvir- och méng-
vetenskapligt. Det omfattar fragor kring informations- och kunskapsutveckling samt
informations- och kunskapsprocesser som ir relaterade till utbildningssystem, medier,
professioner och andra verksamheter dir lirande och kommunikation &r centrala forsk-
ningsomraden. Forskning genomférs péd individ-, grupp- och/eller systemnivd och ir
systematisk, historisk eller empirisk. En viktig del av forskningen #r knuten till lirarut-
bildningen.

De discipliner som ir férutsattningen for forskningsomrédet Léirande och kommunika-
tion konstitueras av skilda forskningsinriktningar och discipliner med egen vetenskaplig
identitet. Det betyder att Léirande och kommunikation utgérs av de utbildnings- och kom-
munikationsrelaterade disciplinerna pedagogik, didaktik, specialpedagogik, pedagogiskt

arbete, lirande samt medie- och kommunikationsvetenskap.

6.5 Musikpedagogik och musikvetenskap

Musikpedagogik finns som forskarutbildningsimne vid fyra larositen:
Géteborgs universitet, Kungliga musikhogskolan, Luled tekniska univer-
sitet/Musikhégskolan i Pited samt vid Lunds universitet/Musikhdgskolan
i Malmé. Vid Orebro universitet/Musikhégskolan i Orebro finns forskar-
utbildningsimnet musikvetenskap med musikpedagogisk inriktning. Amnet
beskrivs pa liknande sitt av de fem ldrosétena trots att imnesbeteckning-
arna ar olika. I studieplanen antagen av Konstnirliga fakulteten vid Gote-
borgs universitet liser man om forskarutbildningsamnet musikpedagogik
att:

Musikpedagogik som vetenskap studerar alla former av musikaliskt ldrande, inkluderan-
de de ramar, férutsittningar, traditioner och villkor som styr dessa situationer dir musik
utgdr de olika laroprocessernas innehall. Sdledes behandlas problem i sammanhang dér
musik ingar eller ingétt i uppfostran, utbildning, undervisning och annan péverkan som
utdvas i en viss kulturell situation. Musikpedagogik som forskningsfilt ér tvirvetenskap-
ligt till sin karaktir och anvinder teorier och metoder frén exempelvis pedagogik, psyko-
logi, sociologi, filosofi och musikvetenskap for att forstd och férklara musikpedagogiska

fenomen.
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Vid Musikhégskolan i Pited (LTU) definieras musikpedagogik pa ett liknande
satt:

Inom musikpedagogiken studeras den musikaliska fostran, utbildning och undervisning
som férekommer och har férekommit i samhillet. Forskarutbildningen i musikpedago-
gik ar inriktad mot det musikaliska lirande som 4ger rum i skolsammanhang savil som

det icke institutionaliserade lirande som sker t ex inom barn- och ungdomskulturen.

I studieplanen fér Musikvetenskap med musikpedagogisk inriktning vid Mu-
sikhdgskolan i Orebro har man en liknande beskrivning. Hir kan man 4ven
ldsa en sirskild inriktning mot demokrati, vilken dr anknuten till forskar-
skolan Demokratins villkor.

Musikvetenskap med musikpedagogisk inriktning har som funktion att beskriva och férkla-
ra musikalisk fostran, samt den musikutbildning och musikundervisning som férekommer
och har férekommit i samhillet. Inom musikpedagogiken behandlas fragor om musikin-
lirning och musikalisk péverkan inom och utanfér utbildningsinstitutionerna. Teoretiska
kunskaper i och perspektiv p& musikpedagogik som vetenskap, orientering i musikpedago-
gisk didaktik och i vetenskapsteori, samt teoretiska och tillimpade kunskaper i forsknings-
metodik utgér redskap f6r 6kad insikt i smnet. Inom dmnet ges dven forskarutbildning med

sdrskild inriktning mot demokrati, avseende forskarskolan Demokratins villkor.

6.6 Naturvetenskap

Vid Institutionen fér biologi och miljévetenskap vid Hogskolan i Kalmar
finns forskarutbildning i naturvetenskap med utbildningsvetenskaplig in-
riktning. For behorighet till forskarutbildningen krivs férutom grundlig-
gande behérighet 6o poing godkinda kurser inom omréadet, en C-uppsats
samt lararutbildning, Didaktik ingér som ett obligatoriskt kursmoment och
de flesta projekten riktar sig mot férskolan, grundskolan eller gymnasiet.
Hégskolan i Kalmar dr partnerhdgskola i FontD, vilken 4r den stoérsta orga-
nisatoriska enheten fér forskarutbildning i naturvetenskapernas didaktik.

6.7 Pedagogik

Pedagogik har funnits som forskningsamne i Sverige i drygt 100 ar. Under
amnets framvixt har kopplingar till framforallt psykologi och sociologi varit
viktiga. P4 senare tid har pedagogikidmnet utvecklats i en mingd riktningar
och det har i flera fall funnits ett behov av att definiera den pedagogiska
forskningen tydligare genom att inrétta nya forskarutbildningsdmnen som
exempelvis vardpedagogik och idrottspedagogik.

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 165



FORSKARUTBILDNING | DET UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA LANDSKAPET - EN KARTLAGGNING

Forskarutbildning i pedagogik bedrivs vid Goteborgs universitet, Karlstads
universitet, Lunds universitet, Link&pings universitet, Luled tekniska uni-
versitet, Stockholms universitet, Umed universitet, Uppsala universitet,
Vixjé universitet, Orebro universitet, Lararhégskolan i Stockholm/Stock-
holms universitet och Malmo hogskola.

De inriktningar inom pedagogiken man enligt studieplanerna kan stu-
dera dr idrott (SU, IHS), internationell pedagogik (SU), specialpedagogik
(OU), demokrati (OU), virde, vard och omsorg (OU), didaktik (OU), vuxnas
lirande och #mnesdidaktik (LIU). Férutom dessa inriktningar, som finns
angivna i studieplanerna, tilliter 4mnet pedagogik ett brett spektrum av
mojliga inriktningar, vilka inte alltid anges i studieplanen.

En reflektion man gor &r att det aterigen dr oklart vari skillnaderna mel-
lan olika forskarutbildningar ligger. Vid Orebro universitet kan man till ex-
empel ga forskarutbildning i idrott med inriktning mot pedagogik. Vilken ar
skillnaderna mellan denna utbildning och den i Pedagogik med inriktning
mot idrott som bedrivs inom forskarskolan Estetiska lirprocesser och i sam-
verkan mellan Idrottshdgskolan och Lararhégskolan i Stockholm?

Vidare hinvisas ldsaren till Hégskoleverkets utvirdering av pedagogik, di-
daktik och pedagogiskt arbete (HSV 2005:19R, dely, s. 33 ff), vilken innehal-
ler en historisk och innehéllsmissig beskrivning av dmnet pedagogik samt
till kapitel 6 i denna rapport.

6.8 Pedagogiskt arbete

Pedagogiskt arbete som forskarutbildningsimne kan studeras vid fyra laro-
siten: Goteborgs universitet, Karlstads universitet, Linképings universitet,
Umea3 universitet samt inom ramen for den Nationella forskarskolan i pe-
dagogiskt arbete.

En gemensam innehdllslig aspekt i pedagogiskt arbete som genomgéen-
de beskrivs i studieplanerna och programférklaringen for forskarskolan ar
amnets tydliga och centrala koppling till den pedagogiska praktiken. I pro-
gramforklaringen for den nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete kan
man ldsa att

Forskning och forskarutbildning i Pedagogiskt arbete tar sin utgdngspunkt i den pedago-
giska yrkesverksamhetens praktik och teori och knyter darfér frimst an till de metodiska

och praktiska delarna i grundutbildningen. (s. 3)
I de olika studieplanerna for forskarutbildning i pedagogiskt arbete kan man

dock skonja hur olika lirositen valt olika bredd pd definitionen av "pedago-
gisk praktik’. Vid tre enheter, nationella forskarskolan, Karlstads universi-
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tet och Umed universitet dr den pedagogiska praktiken tydligt knuten till
skola och lararutbildning. Vid Géteborgs och Linképings universitet anger
studieplanerna en vidare definition av pedagogisk praktik.

I den nationella forskarskolans programférklaring finns en tyngdpunkt
pa dmnets koppling specifikt till lirarutbildningen. Detta belyses bland
annat i behorighetskraven. Forskarutbildningen bygger pad genomgéngen
lararutbildning, vilket 4r ett behérighetskrav tillsammans med tva ars pe-
dagogisk yrkeserfarenhet. Dessa krav giller dven for antagning till fors-
karutbildningarna i Ume3 och i Karlstad. Linkdpings och Goteborgs uni-
versitet har ej dessa krav fér antagning till forskarutbildning i pedagogiskt
arbete.

Pedagogiskt arbete som omrade fér forskning och forskarutbildning avser den peda-
gogiska yrkesverksamhetens praktik inom de verksamhetsfilt som bygger p& genom-
géngen ldrarutbildning. Till omradet hor ocksa verksamhet som specialpedagog och
som studie- och yrkesvigledare. Forskarutbildningen inom den Nationella forskar-
skolan i Pedagogiskt arbete syftar till uppbyggandet av en fér samhillet nédvindig
forskning direkt knuten till lirarutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet (Ume&

universitet, 2001).

I studieplanen for forskarutbildningen vid Ume& universitet dterfinns sam-
ma tydliga koppling mellan pedagogiskt arbete och lirarutbildning som vid
den nationella forskarskolan. Umed universitet dr vird fér den nationella
forskarskolan varfor likheterna mellan studieplanerna ar stora.

Pedagogiskt arbete 4r en vetenskaplig disciplin inom l4rarutbildningen. Den tar sin ut-
gangspunkt i den pedagogiska yrkesverksamhetens teori och praktik. Avsikten &r att
utveckla teorier och forskningsmetoder som tilldter de pedagogiskt yrkesverksamma
att sjilva kritiskt understka, granska och problematisera betingelser fér och innehall i
verksamheten. Forskningen skall bidra till 6kad vetenskapligt baserad kunskap och teo-
ribildning om kunskapsbildning, pedagogiskt yrkesverksammas arbete, elevers inldrning
och socialisation och hur dessa processer ér relaterade till och formade av de ekonomiska,
politiska och sociala sammanhang av vilka de &r en del (Studieplan for forskarutbildning

i pedagogiskt arbete, Umea universitet).

Vid Karlstads universitet innefattar forskarutbildning i pedagogiskt arbete
skola, lararutbildning s&vil som andra institutioner for lirande. Studie-
planen anger en tyngdpunkt mot skola och pedagogisk verksamhet vilket
ocksé reflekteras i behérighetskraven for forskarutbildning. For att bli
antagen krivs dven hir lirarutbildning och tva &rs pedagogisk yrkeserfa-
renhet.
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Pedagogiskt arbete ir ett tvirvetenskapligt och yrkesinriktat kunskapsomride som be-
handlar fragor med relevans fér skolan och andra pedagogiska verksamheter. Elevers och
larares arbete och barns och ungas socialisation och lirande i och utanfér skolan liksom
praktiknira frdgor och fenomen som #r centrala i pedagogiskt arbete hor hit. Fragor och
perspektiv inkluderar forskolan, vuxenutbildning, universitet och hdgskolor samt andra
institutioner fér lirande. Forskarutbildningen i Pedagogiskt arbete organiseras och genom-
fors i ndra samverkan med forskarutbildningen i Pedagogik, Centrum fér sprék- och lit-
teraturdidaktik samt Forskargruppen fér naturvetenskapernas, matematikens och tekni-
kens didaktik vid Karlstads universitet samt den Nationella forskarskolan fér Pedagogiskt
arbete (Studieplan fér forskarutbildning i pedagogiskt arbete, Karlstads universitet).

Vid Linkdpings universitet har man sedan hdsten 2000 bedrivit forskarut-
bildning i pedagogiskt arbete inom ramen fér den interna forskarskolan i
pedagogiskt arbete. Flera av de forskarstuderande dr dven knutna till den
nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete. I Linkdping definierar man
pedagogiskt arbete som ett &mne inom vilket pedagogisk praktik i en vid
bemirkelse kan studeras. Detta reflekteras dven i behorighetskraven fér
forskarutbildningen, vilka inte innehaller krav pa lararutbildning eller pe-
dagogisk yrkeserfarenhet for antagning. I den interna forskarskolans bro-
schyr liser man féljande definition.

Pedagogiskt arbete dr ett méngvetenskapligt forskningsomradde som behandlar fragor
med relevans fér skolans, barnomsorgens och lararutbildningens praktiker och andra
pedagogiska verksamheter. Forskningen syftar till att problematisera t ex skolan som in-
stitution ur ett historiskt, samtida och framtida perspektiv och bidra till utvecklingen
av lirares yrkeskunskap. Forskning pagér inom olika omraden som beskrivs nedan. Men
vara intressen kan dven omfatta t ex omsorgsarbete, ideella organisationer, internatio-
nella projekt och politiska organisationer. Vi kan téinka oss att se didaktiska dimensioner

i andra verksamheter in skola och lirarutbildning (Linkdpings universitet, 2006).

[ studieplanen for forskarutbildning i pedagogiskt arbete vid Géteborgs uni-
versitet finns ingen tydlig &mnesbeskrivning men behdérighetskraven antyder,
liksom i studieplanen frén Link&ping, en vid definition av pedagogisk praktik,
vilken innefattar sdvil skola som personalutbildning. Det finns inte heller né-
got krav pa lararutbildning eller pedagogisk yrkeserfarenhet fér antagning.

For sirskild behérighet krivs grundliggande hogskoleutbildning med inriktning mot, i
vid mening, pedagogisk yrkesverksamhet. Exempel ar utbildningar med inriktning mot
verksamhet inom skolvisendet, hogskoleundervisning, personalutbildning eller barn-
och ungdomsverksamhet (Studieplan fér forskarutbildning i pedagogiskt arbete Géte-

borgs universitet).
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Vinterek (2004) kategoriserade 57, under 2003, pidgdende avhandlingspro-
jekt i pedagogiskt arbete i enligt med deras amnesmaissiga relation till den
pedagogiska praktiken. Pedagogisk praktik delades av Vinterek in i de tre
huvudsakliga omradena

1) innehall

2)form och

3) ramfaktorer.

Resultaten visar att atta projekt innehallsligt behandlade innehéllsaspekter
av pedagogisk praktik, 38 projekt form fér den pedagogiska praktiken, va-
rav 20 behandlade former f6r utévande och 18 projekt skolans formsprak.
Slutligen var nio projekt innehéllsligt fokuserade mot ramfaktorer for den
pedagogiska praktiken. Efter genomgangen konstaterar Vinterek att alla av-
handlingsarbetena

ir relaterade till skolsektorn. Flertalet av avhandlingsprojekten placerar sig inom de ka-
tegorier som har en mycket tydlig koppling till den pedagogiska praktiken. Den prak-
tikndra forskningen har dirmed fatt ett rejilt genomslag inom forskarutbildningsdmnet

pedagogiskt arbete (s. 86)

6.9 Specialpedagogik

Vid Lirarhégskolan i Stockholm/Stockholms universitet finns specialpe-
dagogik som ett eget forskarutbildningsamne. I studieplanen for forskar-
utbildning i pedagogik vid Orebro anges specialpedagogik som en specifik
inriktning. Vid andra lirositen, exempelvis Malmé hégskola, Géteborgs
universitet och Stockholms universitet finns specialpedagogik som en an-
given forsknings- och forskarutbildningsinriktning pé hemsidorna men da
inom ramen fér pedagogikimnet.

Vid Lirarhdgskolan i Stockholm beskriver man specialpedagogik som ett
brett och tvirvetenskapligt imne dir det grundliggande perspektivet ir "att
svarigheter eller méjligheter uppstér i samspelet mellan individ och om-
givning” (Lararhégskolan i Stockholm, 2006). Det specialpedagogiska kun-
skapsfiltet beskrivs som brett och tvirvetenskapligt och innehaller aspek-
ter sdsom psykologiska, sociologiska, biologiska och utbildningsfilosofiska
kunskapsomraden.

6.10 Vuxnas larande

Forskarutbildning i vuxnas ldrande finns vid Linkdpings universitet som
ett eget forskarutbildningsdmne och som en inriktning inom pedagogik.
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Amnet betonar vikten av livslingt lirande som en central komponent bade
for individens utveckling i informationssamhillet, i arbetsliv savil som i
vardag, och fér demokratins utveckling.

Med vuxnas lirande menas studier av den vuxnas relation till lirandets inneh&ll och sam-
manhang. Kopplingen till vuxnas livssituation och erfarenhet blir d3 central. Det leder
ocksa till att lirandet bor studeras utifran sina institutionella férutsittningar och tradi-

tioner.

6.11 Vardpedagogik

Vardpedagogik som forskarutbildningsdmne finns endast vid Institutionen
for vardvetenskap vid Sahlgrenska akademin, Géteborgs universitet. Fors-
karutbildningsdmnet inrittades 1995 och pé institutionens hemsida finns
foljande beskrivning av dmnet:

I forskningsimnet vardpedagogik studeras varddidaktik, det vill siga styrdokument, ut-
bildningstraditioner och undervisningsprocessens utformning samt teorier och modeller
inom omrédet handledning och handledarrollen. Vidare arbetslivets forindring i relation
till samhalle, organisation och individ samt utvirdering. Slutligen kompetens relaterat
till larande, utveckling och socialisation. (http://www.caresci.gu.se/Forskarutbildning/,

060824).

Fér antagning till forskarutbildning i vardpedagogik krivs férutom grund-
liggande behorighet 60 poing i virdpedagogik eller pedagogik.

Vid Orebro universitet kan man vid pedagogiska institutionen bli anta-
gen till forskarutbildning i pedagogik med inriktning mot vdrde, vdird och
omsorg, Doktoranden blir d& knuten till forskarskolan med samma namn dir
ett av forskningsprogrammen &r Ldrande i vdrd och omsorg.

6.12 Amnesdidaktik

Inom forskarutbildningsomradet dmnesdidaktik eller pedagogik med inrikt-
ning mot dmnesdidaktik ryms forskarutbildningar med didaktisk inriktning i
en mingd skolimnen: svenska, engelska, franska, tyska, datavetenskap, ma-
tematik, biologi, fysik, kemi, historia, naturvetenskap och teknik. Flera av
de damnesdidaktiska forskarutbildningarna 4r organiserade i forskarskolor.

Fokus for de #mnesdidaktiska forskarutbildningarna ir lirande, undervis-
ning och kunskapsbildning i och om &mnet. Fragor som fokuseras i avhand-
lingsarbetena rér bland annat kommunikation, kunskapskultur i skolan,
larandesvérigheter och mangkulturella aspekter.
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Aven inom forskarutbildning i smnesdidaktik finns fragetecken runt skill-
naderna mellan pedagogik med dmnesdidaktisk inriktning och dmne med
didaktisk inriktning. Vari bestér skillnaderna mellan forskarutbildning i na-
turvetenskap med utbildningsvetenskaplig inriktning vid Hogskolan i Kalmar
och den forskarutbildning i naturvetenskapernas didaktik som bedrivs inom
forskarskolan FontD?

/ Forskarutbildningarnas olika karaktéar

Vid flera av ldrositena i landet erbjuder man vid en och samma organi-
satoriska enhet flera olika forskarutbildningar som alla ligger inom det
utbildningsvetenskapliga filtet. I Hoégskoleverkets utvirdering av peda-
gogikimnet (HSV 2005:19R) stiller sig bedémargruppen dterkommande
frigan om vari den innehéllsmissiga skillnaden mellan de olika forskar-
utbildningsdmnena egentligen ligger. Man rapporterar till exempel att
forskarstuderande sjilva i vissa fall har svart att innehallsmaissigt skilja pa
avhandlingsprojekt som genomfors vid samma institution men i olika exa-
mensamnen.

Det har fér bedémargruppen inte helt klargjorts vad som skiljer forskarutbildningen i pe-
dagogik fran den i lirande bortsett fran skilda behorighetskrav [...] De forskarstuderande
framhaéller att det egentligen inte dr ndgon skillnad pa avhandlingar i pedagogik och i
larande. (HSV 2005:19R, del 2, s. 110)

7.1 Olika @mnen vid samma organisatoriska enhet

Vid landets ldrositen dr det vanligt att man inom samma organisatoriska en-
het har flera olika forskarutbildningsimnen. Savil Pedagogiska institutio-
nen vid Géteborgs universitet som Fakultetsnimnden fér lararutbildning
(SO) vid Umea universitet erbjuder de tre forskarutbildningar pedagogik,
pedagogiskt arbete och dmnesdidaktik. Studieplanerna fér dessa &mnen har
sammanstillts i Tabell 2 f6r att belysa hur olika forskarutbildningsdmnen
definieras inom samma organisatoriska enhet och hur samma dgmnen defi-
nieras av olika organisatoriska enheter.

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 171



FORSKARUTBILDNING | DET UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA LANDSKAPET - EN KARTLAGGNING

Tabell 2. Tvd exempel pa olika forskarutbildningsimnen vid samma organisatoriska enhet.

Kalla: studieplaner frén Pedagogiska institutionen vid Géteborgs universitet (GU) och Fa-
kultetsndmnden for ldrarutbildning (SO) vid Umea universitet (UMU).

LAROSATE FORSKARUTBILDNINGSAMNE
Pedagogik Pedagogiskt arbete Amnesdidaktik
Sarskild GU 60 poing Grundlidggande hogskole- | a) Lirarutbildning inkl. 60p i
behorighet i pedagogik utbildning med inriktning | dmnet eller
mot, i vid mening, peda- b) 60p dmnesdidaktik och
gogisk yrkesverksamhet 60p i &mnet
t ex skolvisendet, hégskole-
undervisning el. personal-
utbildning
UMU 60 poing i Lirarutbildning inkl. 10p 60-80 poing i amnet (bero
pedagogik sjdlvstindigt arbete samt ende pd dmne), i vissa &mnen
tva &rs pedagogisk yrkes- dven lirarutbildning och/eller
verksamhet tva &rs pedagogiks yrkesverk-
samhet
Kurspoing GU 70 70 70
UMU 60 50 40-70 beroende p3 dmne
Avhandlingspoing| GU 90 90 90
UMU 100 110 90-120 beroende pa imne
Kurser: GU Introduktion 10p | Introduktion 10p Introduktion 10p
obligatoriska Metod 10p Metod 10p Metod 10p
Pedagogikens Pedagogiska arbetets veten- | Amnesdidaktikens veten-
vetenskapliga skaplig bas 10p skaplig bas 10p
bas 10p Teori och metod 10p Teori och metod 10p
Teori och
metod 10p
UMU Baskurs inkl teori | Introduktion pedagogiskt | Olika beroende pa &mne men
och metod 25p arbete 5p i regel minst 20p &mneskurser
Metod 10p och 20p didaktiska kurser.
Forskning och pedagogisk | vissa &mnen finns inga obliga-
praktik 10p toriska kurser angivna i studie-
planen.
Kurser: valfria GU 30 poidng 30 poing 30 poing
UMU 35 poiing 25 poing 10-60 poiing beroende pd dmne
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Behorighetskraven for de olika forskarutbildningarna varierar mellan laro-
sitena férutom for forskarutbildningarna i pedagogik. Hir kriver bada en-
heterna for sirskild behérighet 60 poing i pedagogik. For forskarutbildning
i pedagogiskt arbete ser det ddremot olika ut. I Géteborg kriver man grund-
laggande hogskoleutbildning med inriktning mot i vid mening pedagogisk
yrkesverksamhet medan man i Umeé specifikt kraver lararutbildning for
antagning till forskarutbildningen. Detta reflekterar i nigon mening hur
man vid de olika enheterna har definierat innehéllet i &mnet pedagogiskt
arbete (se 6.8). Betriffande dmnesdidaktik kriver Géteborg genomgdende
ldrarutbildning och 60 poing i &mnet alternativt 60 poing dmnesdidaktik.
I Ume3 varierar behorighetskraven mellan de olika dmnesdidaktiska fors-
karutbildningarna. Vissa kriver ldrarutbildning tillsammans med minst 6o
poang i dmnet, medan andra endast har behérighetskravet 60-8o poing i
amnet.

Behorighetskraven for de olika forskarutbildningsdmnena varierar dven
inom respektive organisatoriska enhet. Vid institutionen fér pedagogik och
didaktik i Goteborg krivs hogskoleutbildning med inriktning mot praktisk
pedagogisk verksamhet i vid mening fér behorighet till pedagogiskt arbete
medan man for antagning till dmnesdidaktik specifikt kriaver lararutbildning
eller hégskoleutbildning i &mnesdidaktik. Forskarutbildningen i pedagogik
kriver endast amneskunskaper i imnet pedagogik fér behérighet. Dessa tre
forskarutbildningar riktar sig pa detta sitt tydligt till olika grupper av stu-
denter, med olika inriktningar pa sin forskarutbildning. Behorighetskraven
for pedagogiskt arbete och dmnesdidaktik reflekterar en tydlig inriktning mot
lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet medan behorighetskraven
for forskarutbildning i pedagogik har en mer allminpedagogisk inriktning.

Vid Umead universitet skiljer sig behorighetskraven mellan &mnena mer
an vid Goteborgs universitet. For forskarutbildning i pedagogik krivs liksom
vid Goteborgs universitet endast dmneskunskaper. Fér behorighet till peda-
gogiskt arbete krivs bade lararutbildning och pedagogiskt yrkeserfarenhet.
Detta dr dven fallet for vissa av forskarutbildningarna i dmnesdidaktik. Bio-
logididaktik, kemididaktik och svenska med didaktisk inriktning har férut-
om #dmneskunskaper dven lirarutbildning och pedagogisk yrkeserfarenhet
som behorighetskrav. For forskarutbildning i historia, engelska, franska och
tyska med didaktisk inriktning krivs for behérighet ingen lararutbildning
men diremot minst tva ars yrkeserfarenhet tillsammans med d&mneskun-
skaperna. Tva av de &mnesdidaktiska inriktningarna, fysikdidaktik och ma-
tematik med matematikdidaktisk inriktning, har endast #mneskunskaper
som behdorighetskrav. Dock tillméts lararutbildning stor vikt vid urvalet till
dessa tva forskarutbildningar. Vid fakultetsndmnden fér lirarutbildning i
Umea bedrivs forskarutbildningen i dmnesdidaktik operativt vid respektive
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dmnesinstitution % och studieplanerna for forskarutbildningarna har fram-
tagits i samverkan mellan fakultetsnimnden for ldrarutbildning och respek-
tive institution. En férklaring till dessa olika behérighetskrav kan darfér
vara att de reflekterar institutionernas olika traditioner och syn pa omradet
amnesdidaktik.

Betriaffande innehéllet i forskarutbildningen kan man ur studieplanerna
utlidsa stora variationer, framférallt mellan lirositena men iven inom de
forskarutbildningar som finns vid fakultetsndmnden fér lirarutbildning vid
Umea3 universitet. Har kan avhandlingsdelen i forskarutbildningen variera i
omfattning fran go till 120 poing och den obligatoriska kursdelen frén o till
40 poiang beroende pa forskarutbildningsdmnet. I vissa studieplaner finns
inga obligatoriska kurser angivna utan samtliga kurser bestims i samrad
med handledaren och anges i den individuella studieplanen. Vid institutio-
nen for pedagogik och didaktik i Géteborg har samtliga tre forskarutbild-
ningsidmnen en avhandlingsdel omfattande go poing och 4o poing obliga-
toriska kurser. Av dessa obligatoriska kurspoéng ir 10 poing en profilkurs fér
respektive forskarutbildningsimne, 6vriga 30 poing ir lika.

Genom skiftande behérighetskrav riktar forskarutbildningarna i pedago-
gik, pedagogiskt arbete och dmnesdidaktik vid bade institutionen for pedago-
gik och didaktik (GU) och fakultetsnimnden fér lirarutbildning (UMU)
till olika malgrupper. Man kan dock reflektera éver innehéllet i forskar-
utbildningarna och hur detta anpassas till forskarutbildningarnas sirart.
Innehallsmissigt 4r alla tre forskarutbildningarna vid institutionen fo6r pe-
dagogik och didaktik vid Goteborgs universitet lika férutom en tiopoidngs
profilkurs och trettio poing valfria kurser. Detta skulle kunna resultera i en
situation dir de forskarstuderande inte ser ndgon inneh&llsmissig skillnad
mellan utbildningarna. Dock borde de olika behorighetskraven stivja en sa-
dan situation, d3 utbildningarna férviintas appellera till personer med olika
erfarenhet och forskningsfokus.

Vid Umea universitet dr det forskarutbildningarna i dmnesdidaktik som
varierar mest i behorighetskrav och innehall. Dock noterar man att de fors-
karutbildningar som inte har vare sig lirarutbildning eller pedagogisk yr-
keserfarenhet som behérighetskrav (fysik och matematik med didaktisk
inriktning) dr de forskarutbildningar som har minst obligatoriska kurspo-
ang och alltsé storst flexibilitet. Detta ger & ena sidan goda majligheter till
tydligt fokus pa de amnesdidaktiska frigestallningarna men innebir 8 andra
sidan en risk att tyngdpunkten i utbildningen hamnar pé dmnet.

6°Dessa institutioner sorterar under humanistiska fakulteten, samhallsvetenskapliga fakulteten och den teknisk- naturve-
tenskapliga fakulteten.
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Studieplanerna som studerats hir exemplifierar att olika forskarutbild-
ningar inom det utbildningsvetenskapliga filtet kan bli innehallsmissigt
mycket lika. Samtidigt visar studieplanerna att det finns ett stort utrymme
for profilering av de olika forskarutbildningsdmnena. Denna profilering
maéste dock gbras medvetet i form av val av kurser. For att detta ska bli
mdjligt krivs att det finns en aktiv diskussion inom den antagande enhe-
ten dir dmnenas sirart diskuteras och definieras samt att lampliga kurser
for respektive dmne utvecklas. Sammanfattningsvis kan man konstatera
att det stéller stora krav pé bade handledare och organisatorisk enhet for
att sikerstilla att forskarutbildningarnas sirart ocksd reflekteras i utbild-
ningen.

7.2 Samma amne vid olika organisatoriska enheter

Ett omrade som tydligt reflekterar hur forskarutbildningarnas olika ka-
raktidr har utvecklats dr dmnesdidaktiken. Olika lirositen har gett olika
tyngd 3t dmnet respektive at dmnesdidaktiken. Hogskoleverkets beds-
margrupp fér utvirderingen i pedagogik, didaktik och pedagogiskt arbete
fragar sig vari tyngdpunkten inom dmnesdidaktisk forskarutbildning lig-
ger.

En mer avgorande friga i ssmmanhanget 4r om den speciellt inriktade pedagogiken och
amnesdidaktiken har sin stdrsta nirhet till pedagogik och allmin didaktik eller till de
kunskapsomraden vars pedagogik och didaktik de giller. (HSV 2005:19R, del 1, s. 38)

Fér att belysa de &mnesdidaktiska forskarutbildningarna har samma dmne,
engelska med didaktisk inriktning studerats. Tabell 3 innehéller en samman-
stillning av fem lirosites studieplaner fér forskarutbildningen i &mnet av-
seende organisatorisk enhet, behérighetskrav, imnesbeteckning, kurser och
avhandlingspoing.

Sammanstillningen visar att forskarutbildningen bedrivs vid olika orga-
nisatoriska enheter inom lirositena. Vid Ume& och Vixjo universitet dr det
idmnesinstitutioner som tillsammans med de sirskilda organen fér lirarut-
bildning ansvarar foér forskarutbildningen. Vid de tre dvriga universiteten
aterfinns forskarutbildningen vid olika institutioner. I Karlstad r det insti-
tutionen/dmnet engelska som ar ansvarig, vid Goéteborgs universitet Insti-
tutionen for pedagogik och didaktik och vid Linkdpings universitet dr det
den Beteendevetenskapliga institutionen som ansvarar for forskarutbild-
ningen.
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Tabell 3. Fem exempel pé forskarutbildningar i engelska med didaktisk inriktning. Killa: stu-

dieplaner fér forskarutbildningen.

LAROSATE
LIU GU KAU UMU VXU
Organisatorisk Beteende- Institutionen fér | Estetisk-filosofisk | Institutionen fér | Institutionen for
enhet vetenskapliga pedagogik och fakultet: engelska | moderna sprak humaniora och SO
institutionen didaktik och SO
Forskar- Pedagogik med Amnesdidaktik Engelska med Engelska med Engelska med
utbildningsimne | dmnesdidaktisk sprakvetenskaplig | didaktisk didaktisk
inriktning inriktning inriktning
Sarskild Lirarexamen a) Lirarutbildning | 80p engelska 80p engelska 60p engelska
behorighet inklusive 60p inkl. 60p engelska och tvé ars peda- | och ldrarutbildning
engelska eller b) 60p dmnes- gogiks yrkesverk- | fér undervisning
didaktik och samhet frén i engelska
60p engelska ungdomsskolan
Kurspoing 70p 70p 60p 70p 60p
Avhandlingspoing| 90p 90p 100p 90p 100p
Kurser: 20 poang: 40 poang: 28 poing: 60 poang: 30 poéang:
obligatoriska Vetenskapligt Introduktion 10p | Universitets- Engelska 35p Vetenskapsfil 5p
arbete 20p Metod 10p gemensamma Didaktik 20p Kurser i didaktisk
Amnesdidak- kurser, 8p: Universitetsped. 5p | teori, metod, sprak-
tikens veten- vetenskapsfilo- undervisning och
skapliga bas 10p | sofi/historia, inldrning 20p
Teori och kommunicera
metod 10p vetenskap
Lingvistik, 20p
(varav 10p kan
vara didaktik)
Kurser: 50 poing varav 30 poéng 32 poing 10 poidng 30 poing
valfria 30 p inom peda-
gogik och 20p

engelska, 10p
ska vara metod-

férdjupning

Forskarutbildningsimnena skiljer sig & mellan de olika lirositena. Vid
Linképings universitet dr forskarutbildningsimnet pedagogik med dmnes-
didaktisk inriktning. Vid Géteborgs universitet dr forskarutbildningsdmnet
dmnesdidaktik, vilket inrymmer engelska sévil som andra dmnen. I Umed
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och Vixj6 ar forskarutbildningsdmnet engelska med didaktisk inriktning och
i Karlstad ryms forskarutbildningen inom dmnet sprdkvetenskap.

Behorighetskraven skiljer sig ocksd at mellan de olika lirositena. I Karl-
stad krivs endast &mneskunskaper for behorighet till forskarutbildningen. I
Linkdping, Umed, Vixjo och Goéteborg kraver man ldrarutbildning alterna-
tivt &mnesdidaktik tillsammans med dmneskunskaper och i Ume3 dven tva
ars pedagogisk yrkeserfarenhet.

Férdelningen mellan antal kurspoing och avhandlingspoing ar relativt
lika mellan ldrositena. Dock kan man se stor variation i antal obligatoriska
kurspoing. Det skiljer 40 poidng mellan Linképing, som har minst antal
obligatoriska kurspoing och Umed med 60 poidng obligatoriska kurser.

Antalet poing dmnesdidaktik som man kan lisa enligt studieplanerna
varierar mellan lirositena. I Vixjo kan man lidsa 55 av 60 poing med direkt
inriktning mot dmnesdidaktik. En forskarstuderande i Karlstad kan l4sa 42
poing damnesdidaktik och i Géteborg finns utrymme fér 40 podng dmnesdi-
daktik medan man i Umea3 bara kan f& maximalt 30 poing dmnesdidaktik.
I Linkdping ingér 30 kurspoing pedagogik och 20 poidng engelska, men det
framgér inte klart hur manga av dessa poing som kan innehaélla gmnesdi-
daktik.

Genom dessa olika dmnesbeteckningar och behérighetskrav kan man
skénja de olika utbildningarnas nirhet till &mnet respektive till pedagogik
och allmin didaktik. Vid Linkdpings universitet finns den storsta uttalade
nirheten till &mnet pedagogik, genom béde dmnesbeteckningen och krav
pa kurser i pedagogik om 30 poidng. Karlstads universitet verkar i amnesbe-
teckning och behérighetskraven inta en nirmast motsatt position, med stor
nirhet till &mnet engelska. Studieplanen innehaller dock fa obligatoriska
kurspoing vilket ger stort utrymme f6r den forskarstuderande att £ en fors-
karutbildning med tydlig &mnesdidaktisk inriktning.

Olika organisatoriska enheter inom ldrosétena har tagit ansvar for att
bygga upp forskarutbildningen inom olika delar av det utbildningsveten-
skapliga féltet. Som en effekt av detta har forskarutbildningsimnena ocksa
definierats en aning olika beroende pé& inom vilken organisatorisk enhet de
har vuxit fram.

Detta dr dock ingen unik situation for forskningsomradet utbildningsve-
tenskap. Inom forskningsomrédet sprakvetenskap rader en liknande situa-
tion. Avhandlingar i nordiska sprak, engelska och allmin sprakvetenskap
kan innehallsmassigt vara mycket lika. Det som skiljer dem &t &r i stort bara
behorighetskraven till forskarutbildningen. De olika institutionella tillho-
righeterna har skapat ett behov av olika forskarutbildningsimnen som i
grunden ir lika men som angriper forskningsfrigorna fran olika utgings-
punkt.
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8 Kontroll av kvalitet och progression

I Hogskoleverkets utvirdering av forskarutbildning i pedagogik, didaktik och
pedagogiskt arbete (HSV 2005:19R) riktades ingen allvarlig kritik mot ndgon
av de utvirderade forskarutbildningarna, vilket indikerar att kvalitetssikring-
en inom de olika &mnena uppfattas vara tillfredsstillande. Det finns dock an-
ledning att reflektera 6ver ndgra punkter vad giller kvaliteten och férutsitt-
ningar for att bibehalla en god kvalitet i forskarutbildningen inom filtet.

Inom filtet utbildningsvetenskap finns relativt fa stora forskningsprojekt
till vilka doktorander kan knytas. Det ir 1dngt ifrdn sjilvklart att den fors-
karstuderande finns i en aktiv forskningsmiljo med relevans fér avhand-
lingsarbetet. Detta innebir att doktoranderna i stor omfattning bir sin egen
forskningsfréga, vilket ocksa stiller stora krav pd handledaren. Vikten av att
tillskapa en vil fungerande seminariemilj6 blir mycket viktig. De nationella
forskarskolorna fyller ett behov av en nationell arena fér forskning inom
respektive omrade dir doktorander och handledare tillsammans skapar en
aktiv forskningsmiljo. Det kan dock bli problematiskt for doktorander som
inte tillhor en forskarskola och som ir fysiskt placerade vid ett mindre laro-
site utan egen forskarutbildning.

Kontinuitet ir en ytterligare aspekt som #r viktigt for en jamn kvalitet i
forskarutbildningen. I Hégskoleverkets utvirdering av forskarutbildningen
i musikpedagogik vid Kungliga musikhégskolan i Stockholm séiger beds-
margruppen att "fér att en ldngsiktigt hallbar miljo ska kunna utvecklas
behéver finansieringen av forskarutbildningen vara strukturerad och lang-
siktig” (s. 95).

For att fa kontinuitet i forskarutbildningen maste det alltsd finnas ett palit-
ligt system som reglerar finansieringen. Utan detta &r det omgjligt for de en-
heter som antar forskarstuderande inom det utbildningsvetenskapliga faltet
att planera verksamheten i form av till exempel kurser, handledare och semi-
narier. Detta &r inte ett unikt problem fér kungliga musikhégskolan i Stock-
holm utan nagot som exempelvis delas av de flesta sirskilda organen fér larar-
utbildning i landet, vilka saknar eller bara har begriansade fakultetsanslag.

9 Finansiering

I Hogskoleverkets kartlaggning av forskarutbildning med anknytning till
lararutbildningen, visade lidrarutbildningarna pa en stor kreativitet vad gil-
ler finansieringen av sina forskarstuderande. Finansiering fran bland annat
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kommuner, externa projekt och lansstyrelser har varit helt nédvindig fér
att méjliggdra uppbyggnaden av forskarutbildning vid lirarutbildningarna
da egna fakultetsanslag i stort sett saknas. Inom andra delar av det utbild-
ningsvetenskapliga féltet rder en liknande finansieringssituation.

I Tabell 4 har finansieringen av forskarutbildningen frén tva organisato-
riska enheter sammanstillts. Institutionen fér pedagogik och didaktik vid
Goteborgs universitet och Fakultetsnamnden for ldrarutbildning vid Umea
universitet har anvints som exempel pd hur finansieringen av forskarutbild-
ningen har 16sts. Observera att dessa exempel endast utgor en del av den
utbildningsvetenskapliga forskarutbildningen vid respektive lirosite. Vid
Umea universitet finns dven pedagogiska institutionen med ett tjugofemtal
aktiva forskarstuderande och vid Géteborgs universitet finns CUL i regi av
det sirskilda organet med ett nirmare trettiotal forskarstuderande.

Tabell 4. Finansieringsformer for forskarutbildningen — exempel fran Institutionen f6r peda-
gogik och didaktik vid Géteborgs och Fakultetsndmnden fér lirarutbildning (SO) vid Umed

universitet &r 2005,

FINANSIERINGS- FORSKARSTUDERANDE | FORSKARSTUDERANDE
FORM VID GU VID UMU

Fakultetsanslag 22 13,5 (26 st)

Externa projekt 16 21,5 (23 st)"

Annan hogskola 31 8,5 (15 st)

Kommun 9 3,5(4st)

Annan extern finansiar/ 5 5,5 (11 st)

arbetsgivare

Egen finansiering 7 9,5 (11 st)™

Totalt 90 62

Anm. " Inklusive sirskilda anslag till Nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete, motsva-

rande 8 5 anstillning, ™ Adjunktstjanst/institution

De huvudsakliga finansieringsformerna ir i bada fallen externa projekt, an-
dra hogskolor och fakultetsanslag. [ Goteborg dr andra hogskolor den storsta
finansidren och i Ume3 ar det ocksd externa medel som &r den viktigaste
finansieringen av forskarutbildningen. Manga doktorander finansieras fran
flera olika hall. I Tabell 4 kan man se att 26 forskarstuderande vid fakultets-
nimnden foér lirarutbildning i Ume& delar pé fakultetsanslag motsvarande
drygt 13 anstillningar. Den resterande delen av deras anstillningar finan-
sieras framférallt av externa medel frén forskningsprojekt men ocksé via
adjunktstjinster eller annan finansiir.
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Sammanstillningen visar att extern finansiering i olika former i dagsliget
ir nddvindig for att bibehélla volymen pé forskarutbildningen inom det
utbildningsvetenskapliga féltet. Satsningen pé forskarskolor fran regering-
en och frén forskningsrdden har varit och ir fortfarande en viktig finan-
sieringskalla, vilken ocksd har erbjudit utveckling av forskarutbildningen
inom omradet. F6r omradets fortsatta utveckling ir en stabil finansiering av
forskarutbildningen av storsta vikt.

10 De forskarstuderande

Det finns omkring 650 forskarstuderande inom filtet. | Hogskoleverkets ut-
virdering av pedagogik, didaktik och pedagogiskt redovisas 550 aktiva dok-
torander inom de utbildningar som ingick i utvirderingen (2004). Man kan
dock anta att ett antal ytterligare doktorander finns antagna till exempelvis
amnesdidaktik i regi av institutioner och/eller sirskilda organ for lararut-
bildning som ej ingick i utvirderingen. Ar 2003 fanns ett drygt hundratal
forskarstuderande i amnesdidaktik inom de sirskilda organens ansvarsom-
rade (HSV 2005:17R, Del 3).

10.1 Gruppen forskarstuderande

Inom de utbildningsvetenskapliga forskarutbildningarna ir en 6vervidgande
majoritet av de forskarstuderande kvinnor som &r 6ver 4o ar gamla. Tabell
5 (kalla SCB) visar aldersstrukturen bland kvinnliga och manliga forskar-
studerande i pedagogik frén 1999 till och med 2003. Ur tabellen framgér att
antalet forskarstuderande har 6kat mirkbart under den senaste femérspe-
rioden. Forskarstuderande i dldersgruppen 30-40 ar har 6kat ndgot dven om
den 6verldgset storsta aldersgruppen ar de 6ver 4o ar.

Tabell 5. Antal forskarstuderande antagna till forskarutbildning i pedagogik aren 1999-2003
uppdelade pa alder och kén (K/M). Killa: SCB.

Alder 1999 2000 2001 2002 2003

24 0 3(1/2) 0 1(1/0) 0

25-29 7 (3/4) 13 (8/5) 13 (8/5) 17 (12/5) 13 (8/5)
30-34 14 (7/7) 16 (11/5) 11 (10/1) 26 (16/10) 16 (6/10)
35-39 14 (7/7) 14 (5/9) 16 (12/4) 13 (6/7) 19 (1/8)
40+ 39 (27/12) 37 (32/5) 46 (33/13) 85 (62/23) 55 (39/16)
totalt 74 (44/30) 83 (62/21) 86 (63/23) 142 (97/45) | 103 (64/39)
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Den forskarutbildning som de sirskilda organen for lararutbildning ansvarar
for visar liknande tendenser. Tabell 6 visar aldersstrukturen bland de forskar-
studerande som antogs frén 1999 till och med 2003 (killa HSV 2005:17R, Del
3). Det totala antalet forskarstuderande i dldersgruppen 30-40 &r 6kar, och
gruppen forskarstuderande 6ver 40 ar 6kar mer 4n inom pedagogikamnet.

Tabell 6. Antal forskarstuderande antagna till forskarutbildning per ar 1999-2003 fér vilken
de sarskilda organen for lararutbildning ansvarar uppdelade pé élder och kén (K/M). Kalla:
HSV 2005:17R, Del 3.

Alder 1999 2000 2001 2002 2003 Ingen uppgift
-24

25-29 2(2/0) 3(2/1) 6 (5/1) 4(2/2)

30-34 4(3/1) 9 (5/4) 13 (6/7) 15 (9/6) 17 (11/6)

35-39 5(2/3) 6(2/4) 10 (1/9) 11 (4/7) 18 (11/7)

40+ 26 (20/6) 30 (19/11) 56 (38/18) |59 (32/17) |43 (33/10)

totalt 35(25/10) | 47(28/19) |82(47/35) |91(60/31) |82(57/25) |6(3/3)

Man bér dock notera att informationen i Tabell 5 och 6 kommer fran tva
olika killor och kan vara delvis éverlappande. Exempelvis ansvarar de sir-
skilda organen i vissa fall for forskarutbildning i pedagogik. Trots det ger
informationen en bild av att de forskarstuderande ir jamférelsevis relativt
gamla nir de paborjar sin utbildning. Ménga har en karridr som lirare inom
skolan eller som adjunkt vid ldrarutbildningen bakom sig och, som presen-
terades ovan, mojlighet att bedriva forskarstudier inom ramen fér sin an-
stillning.

10.2 De forskarstuderandes tillhorighet

Ménga av doktoranderna inom det utbildningsvetenskapliga filtet tillh6r
mer 4n en organisatorisk enhet. Detta giller fraimst forskarstuderande som
ar fysiskt placerade och oftast ocksa anstéllda vid ett lirosite utan egen fors-
karutbildning. Dessa forskarstuderande maéste antas och examineras vid ett
annat larosite.

En nyligen genomf6rd kartliggning © av doktorander finansierade av
lararutbildningsndamnden vid Hégskolan i Kalmar (oftast adjunkter vid
hégskolan) visar till exempel att fjorton av doktoranderna ir antagna vid

1

61 Hégskolan i Kalmar, Ndmnden fér lirarutbildning (NLU) (2005) Utbildningsvetenskaplig forskning och forskarutbildning vid
Héogskolan i Kalmar. En kartliggning.
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ett annat lirosite. Deras examensdmnen dr pedagogik, pedagogik med di-
daktisk inriktning, pedagogiskt arbete, dmnesdidaktik, geografididaktik,
historiedidaktik, fysikdidaktik, engelsk litteratur, musikvetenskap, psyko-
logi och naturvetenskapens didaktik. De genomfér sin forskarutbildning i
Goteborg, Umes, Linkdping, Lund, Uppsala och Orebro. Dessa doktorander
blir knutna till tva lirositen.

Alla forskarstuderande i de nationella forskarskolorna blir automatiskt
knutna till minst tvd milj6er, forskarskolan och en institution/fakultet
vid antagande ldrosite. Vissa av dessa dr dessutom knutna till ett ytterli-
gare lirosite utan egen examensritt dir de har sin fysiska hemvist. Denna
konstruktion har varit en forutsittning for de nationella forskarskolorna i
pedagogiskt arbete, matematik och svenska med didaktisk inriktning och
genusforskarskolan, dir ett av huvudsyftena har varit att stétta mindre laro-
saten utan egen examensratt.

Hogskoleverkets utvirdering av pedagogik, didaktik och pedagogiskt ar-
bete (HSV 2005:19R, del 1) ser flera positiva aspekter av att tillhéra flera
enheter. De forskarstuderande far ta del av flera "inspirerande miljéer och
handledare” (s. 59) vilket kan utveckla de forskarstuderandes "autonomi
och férmaga att forska sjalvstiandigt” (s. 59).

Det dr dock inte helt problemfritt att som forskarstuderande vara knuten
till flera enheter. I utvirderingen pétalas vikten av att de forskarstuderande
erbjuds en intellektuellt stimulerande milj6 vilket kan vara svart att upp-
fylla vid det mindre ldrosite diar den forskarstuderande ar fysiskt placerad
och dir ofta ensam om sitt forskningstema. (Del 1: s. 66-67). Det finns ocksa
en uppenbar risk att den forskarstuderande faller mellan stolarna vad gil-
ler uppféljning, handledning och seminarieverksamhet om inte en klar an-
svarsfordelning har upprittats mellan berérda enheter.

For att ytterligare belysa hur olika férutsittningar de forskarstuderande
inom det utbildningsvetenskapliga féltet arbetar under, har samtal genom-
forts med tva forskarstuderande, Anna och Annika. Urvalet 4r gjort sé att de
representerar situationen for en tydlig grupp forskarstuderande inom fal-
tet. De fragestillningar som togs upp vid samtalen rérde hur doktoranderna
upplever tillhorighet, struktur dver forskarutbildningen, handledning, upp-
foljning, intellektuell miljo, kurser och 6vrigt inom forskarutbildningen.

Anna

Anna dr antagen vid ett ldrosdte med examensritt for forskarutbildning, hon
dr fysiskt placerad och anstdlld vid ett ldrosite utan examensrdtt och tillhor
en forskarskola. Anna dr fyrtiofem dr och har arbetat som lirare i gymnasie-
skolan i mdnga dr innan hon pdbérjade sina forskarstudier. Anna dr anstdlld
som doktorand vid sitt hemldrosdite, vilket ligger i den kommun hon dr bosatt i.
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Hennes anstdllning dr tidsbegrinsad till fem dr och finansieras av hemldrosditet.
Inom ramen for anstillningen genomfor hon dven undervisning vid sitt hemldro-
sdte. Det antagande lirosdtet ligger geografiskt langt fran Annas hemort. Annas
huvudhandledare och en bitridande handledare finns vid hemldrosditet och en
ytterligare bitrddande handledare vid det antagande lirosdtet. Hennes arbete
granskas kontinuerligt vid seminarier inom ramen for forskarskolans. Kurser gir
hon dels i forskarskolans regi och dels vid berord fakultet vid det antagande li-
rosdtet. Anna tycker att det finns bdde fordelar och nackdelar med denna kon-
struktion.

Den storsta fordelen upplever Anna vara att fa mdijlighet att ga forskarut-
bildning och samtidigt kunna bo kvar pa hemorten tillsammans med sin familj.
Nackdelarna har varit att det pd hemliirosdtet saknas en livaktig seminariemiljo
ddr forskningsfrdagor kan diskuteras. I och med att institutionen vid hemldrosd-
tet framst fokuserar pd grundutbildning och undervisning har det varit svdrt for
Anna att skapa sig en identitet som forskare. Dock har forskarskolan tillsam-
mans med handledarna pd hemorten och kurser vid det antagande ldrosdtet, i
alla fall delvis kunnat kompensera for detta, dven om Anna hade énskat ett mer
kontinuerligt vetenskapligt samtal.

Strukturen over forskarutbildningen var frdan borjan av forskarutbildningen
oklar och Anna fick da ta ett stort ansvar for att sjilv hitta Limpliga kurser. Hon
upplevde da att det inte fanns ndgon att frdaga. Det dir dven oklart vad som hén-
der om Anna inte blir klar med sin forskarutbildning i tid "Dad har jag ingen
aning om vad som hénder” siiger hon, men tror att hon i sadana fall gar tillbaks
till sin tidigare anstdllning vid gymnasieskolan. Eftersom hon inte har ndgon ad-
junktstjdnst vid hemldrosdtet och ddrfor ingen stark forankring dit och inte hel-
ler ndgon personlig koppling till det antagande lérosdtet dr det troligt att det kan
bli problematiskt att fa tillricklig stottning for att bli klar med sin avhandling.
Denna osdkra situation gér dock att Anna sporras att bli klar med sin forskarut-
bildning inom utsatt tid.

Betriffande sina sociala rittigheter upplever Anna att det dr svdrt att fd infor-
mation. Hon har exempelvis inte fdtt veta att man som doktorand bor sjukskriva
sig ndr man dr sjuk eftersom man i slutet av sin anstdllning da far igen den tiden.
Hon podingterar att man som doktorand naturligtvis sjilv har ett ansvar att séka
information, men att det har varit svdrt att ens veta vilken information man ska
soka efter.

Anna dr mycket nojd med sin handledning. Det dr positivt att ha tvd hand-
ledare pd hemldrosdtet, vilka bada visar ett stort engagemang. Ett exempel pd
detta dir uppfoljningen av den individuella studieplanen vilken tillmdits stor vikt
och gors mycket noggrant av handledarna. Dédremot dir Anna osdiker pd huruvida
det antagande lirosdtet gor ndgon uppfolining av den individuella studieplanen,
vilket det dr skyldigt att gora.
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Anna dr dven niojd med de kurser hon deltagit i vid det antagande lirosdtet.
Det krdver visserligen god planering da resorna dit dr langa. Lérosdtet har ta-
git héiinsyn till tillresande doktorander och forsokt anpassa schemaldiggningen sd
langt det varit majligt, detta uppskattar Anna. Kursutbudet dr dock begrinsat
och vissa obligatoriska kurser ges endast dd det finns en grupp doktorander. Detta
har gjort att Anna fdtt vinta pd vissa kurser som hon hade behévt i ett tidigt
skede av forskarstudierna.

Denna forskarutbildningskonstruktion med tre inblandade organisatoriska
enheter skulle kunna ligga till grund for oklar ansvarsfordelning och dilig upp-
foljning av doktorandens arbete. Handledarna och forskarskolan tar i detta fall
det overgripande ansvaret for en kontinuerlig granskning av avhandlingsarbetet
genom uppfoljning av studieplanen och en vil fungerande seminarieverksamhet.
Kursverksamheten vid det antagande ldrosdtet hdller god kvalitet och erbjuder
ett vetenskapligt samtal. For att fd ihop dessa delar krdivs det dock en doktorand
med stor initiativformdga och sjdlvstindighet, ndgot som Anna uppvisar.

Annika

Annika dr antagen vid ett stérre lirosdte med examensrdtt for forskarutbild-
ningen men anstdlld och fysiskt placerad vid ett ldrosdite utan egen examensriitt.
Hon dir inte knuten till ndgon forskarskola. Annika var tidigare antagen vid ett
annat storre ldrosdte, men bytte dd det stora avstandet mellan ldrosdtena med-
forde praktiska problem med resor och kontinuitet. Annika dr i trettiodrsdldern
och har familj med smd barn vilket gor resande svdrt. Vid sitt hemldrosdte har
hon en adjunktstjdnst fran vilken hon dr tjidnstledig for doktorandstudier som
finansieras med fakultetsmedel. Annikas huvudhandledare finns vid hemldro-
sdtet och hennes bitrddande handledare vid det antagande lirosdtet. De obli-
gatoriska kurserna gar Annika vid det antagande ldrosdtet, 6vriga kurser letar
hon sjélv upp vid olika ldrosditen.

Annika upplever liksom Anna stora fordelar med att kunna bo kvar pa hemor-
ten under forskarutbildningen. Hon har dock haft en problematisk start pd sin
utbildning da i princip ett helt dr gick utan att hon kunde ta ndgra podng. Detta
berodde pa handledarbyten och ddlig organisation mellan antagande ldirosdte
och hemldrosdtet. Efter byte av antagande Lérosdite fungerar organisationen bditt-
re, mycket tack vare den forskarutbildningsansvarige vid antagande lérosdte dit
Annika vinder sig med fragor som giller forskarutbildningen.

Vid Annikas hemliirosdite finns en forskningsmiljé bestdende av ett tiotal dis-
puterade och doktorander. Hirmed finns en grund for ett vetenskapligt samtal
och seminarieverksamhet. Detta fungerar dock inte dd man saknar en vetenskap-
lig ledare. Annika kdnner sig ensam och till stor del utan tillhérighet. Detta tror
hon sjdlv delvis beror pd den olyckliga starten hon fick i sin forskarutbildning.
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Handledningen sker oftast via telefonmditen, vilka foregatts av ett formote mel-
lan handledarna. Handledarna foljer dven upp den individuella studieplanen
vilken sedan diskuteras med det antagande ldrosdtet. Detta tycker Annika ger
viss struktur i forskarutbildningen.

Dessa tva exempel belyser en situation, Annas, dir den forskarstuderan-
de ar relativt n6jd med sin situation och en situation, Annikas, dir den
forskarstuderande har haft problem, men #nd& tycker att delar av utbild-
ningen fungerar bra. Visserligen finns det i bdda fallen vil reglerade av-
tal 6ver ansvarsférdelningen och finansiering, hog handledarkompetens
samt kontinuerlig uppfdljning av savil de individuella studieplanerna som
forskarutbildningen i stort. Detta ricker dock inte fullt ut for att fa en
forskarutbildning med delat ansvar att fungera vil. Annas och Annikas
berittelser vittnar om att det som fungerar bra i deras forskarutbildningar
till stor del bygger pa att de sjélva tar ett stort ansvar och att enskilda per-
soner inom de medverkande enheterna sdsom Annas handledare och den
forskarutbildningsansvarige vid Annikas antagande l4rosite visar ett stort
engagemang.

Man kan ocksa fraga sig vad som hinder om Annikas eller Annas anta-
gande lirosite exempelvis slarvar med uppféljning av studieplanen och att
doktoranderna pé grund av detta inte blir klar med sin forskarutbildning
inom utsatt tid. Vem har d& ansvaret? De forskarstuderande har inte lingre
nagon finansiering och maste atergé till undervisning. Det kommer d& att
bli mycket svart for dem att avsluta sina forskarstudier samtidigt som de
undervisar heltid. Dessutom kommer deras hemlirositen, som har investe-
rat fyra &rsloner, att bli utan den forstirkning en disputerad lirare skulle ha
blivit f6r miljon vid den berdrda institutionen.

Det utbildningsvetenskapliga filtet behoéver fler disputerade. Lirar-
utbildningarna i landet 4r i stort behov av disputerad personal, skolorna
behover disputerade ldrare i utvecklingsarbete och pedagogiska institu-
tioner maéste sikra sin kompetensférsorjning. Det dr darfér av storsta
vikt att de larosidten som har examensritt kan utbilda doktorer dven vid
andra ldrositen. Denna utbildning maste vara av hog kvalitet och ha de
forskarstuderande i fokus. Antagande sévil som mottagande lirositen bor
fore antagning noggrant se 6ver sina rutiner fér antagning, genomférande
och uppféljning av utbildningen si att de forskarstuderande inte kom-
mer i kldm. Avtal bor upprittas vid antagningen dir ansvarsférdelning,
uppféljning och finansiering tydligt regleras. Det bér ocksé finnas nagon
person angiven i avtalet som den forskarstuderande kan vinda sig till om
problem uppstér.

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 185



FORSKARUTBILDNING | DET UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA LANDSKAPET - EN KARTLAGGNING

11 Sammanfattande reflektioner

Den forsta reflektion man gor efter att ha arbetat med att kartlidgga fors-
karutbildningen inom det sé kallade utbildningsvetenskapliga filtet ar hur
svart det r att klart definiera filtets granser. I den hir kartliggningen har
begrinsningarna gjorts delvis utifrdn de traditionella disciplinerna inom
omradet utbildning, ndmligen lirarutbildning och pedagogik. Utéver dessa
tva har flera imnesinstitutioner under senare ar inréttat forskarutbildningar
i amnesdidaktik eller liknande &mnen och grinserna mellan dessa tre akts-
rer pa det utbildningsvetenskapliga filtet ar flytande.

Detta har medfért att den méngfald av forskarutbildningsimnen som un-
der de senaste aren har tillskapats inom det utbildningsvetenskapliga féltet
ir innehallsmissigt delvis 6verlappande. Olika organisatoriska enheter har
av olika anledningar valt att definiera innehallsmissigt relativt lika forskar-
utbildningar antingen som ett eget 4mne eller som en inriktning inom ett
redan existerande dmne.

Maénga av forskarutbildningsdmnena har kommit till for att moéta kraven
pa forskningsanknytning av ldrarutbildningen. Kartliggningen visar att
antalet forskarstuderande sdvil inom lirarutbildningen som vid pedagogis-
ka institutioner har 6kat sedan 2001, d kravet pé de sirskilda organen och
dmnesinstitutioner kopplade till ldrarutbildningen att ansvara fér forsk-
ning och forskarutbildning inférdes. Till detta kommer ett allt kande in-
tresse frdn kommuner att samverka med l4rarutbildningen kring forskning
och utveckling, bland annat genom att forskarutbilda kommunalt anstillda
larare.

Saledes kan man notera att 4ven om dmnena i viss man dverlappar varan-
dra har inrattandet av nya forskarutbildningsimnen och inriktningar fyllt
en funktion och ett behov. De har ocksa bidragit till att 6ka den totala voly-
men pa forskarutbildning inom det utbildningsvetenskapliga faltet, vilket
ar nédvindigt for fortsatt tillvixt av forskningsomradet.

Dock maste man konstatera att transparensen inom forskarutbildningen
ar dalig. Det &r svart att forstd skillnader mellan olika forskarutbildningar,
deras innehéll och organisation.

Det tycks som om forskarutbildningen inom filtet till stor del byggts upp
av enskilda enheter utan nimnvird kommunikation med andra enheter
inom eller mellan ldrositen. Man vill 'kora sitt eget race’, vilket visserligen
inte 4r en unik situation fér det utbildningsvetenskapliga forskningsom-
radet. Resultatet blir dock att &mnen 6verlappar varandra, att kompetens
inte utnyttjas optimalt inom och mellan ldroséten samt att organisationen
for forskarutbildningen kan bli oklar. Framférallt innebér den daliga trans-
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parensen stora svarigheter for sdkande till forskarutbildningarna att utldsa
skillnader mellan olika forskarutbildningar betriffande antagning sdvil som
innehall och genomférande.

For att oka tydligheten skulle enskilda lirositen eller ldrositen i samver-
kan exempelvis kunna samla och strukturera information om sina forskar-
utbildningar inom det utbildningsvetenskapliga filtet pd gemensamma
hemsidor, dar det tydlig framgar vem som ansvarar, utbildningarnas syfte
och innehdll samt dess antagningkrav. I dagsliaget finns beskrivningar av
forskarutbildningar inom filtet ofta spridda éver lirositenas hemsidor. Om
man till exempel inte redan vet, eller kan rikna ut, om forskarutbildning
i ndgot visst &mnes didaktik bedrivs vid en speciell institution eller av ett
sarskilt organ fér lararutbildning blir det nast intill oméjligt att hitta denna
information, da sokvigarna ar helt olika.

I Hogskoleverkets utvirdering av pedagogik, pedagogiskt arbete och dm-
nesdidaktik redovisas 550 aktiva doktorander inom de utbildningar som
ingick i utvirderingen (2004). Man kan dock anta att ett antal ytterligare
doktorander finns antagna till exempelvis dmnesdidaktik i regi av institu-
tioner och/eller sirskilda organ for lararutbildning som ej ingick i utvarde-
ringen. [ Hogskoleverkets utvirdering av lararutbildningen redovisas att det
2003 fanns ett drygt hundratal forskarstuderande i amnesdidaktik inom de
sirskilda organens ansvarsomrade. Totalt finns alltsd minst 650 forskarstu-
derande inom det utbildningsvetenskapliga filtet. Det kan tyckas mycket
men behovet av disputerade dr enormt framforallt inom ldrarutbildning-
arna. Ett 6kande behov av disputerad personal fér exempelvis utvecklings-
projekt finns d4ven inom ménga av landets kommuner. Fér att ticka detta allt
Skande behov maste volymen pé forskarutbildningen 6ka.

En férutsattning fér 6kad volym pa forskarutbildningen ir kontinuerlig
finansiering. Det ir till exempel svart for ménga lirarutbildningar i landet
att med sina ytterst begrinsade fakultetsanslag driva en stabil forskarutbild-
ning. Man forlitar sig till stor del pd externa medel, men d3 tilldelningen
av dessa ir osiker blir ocksd antagningen av nya forskarstuderande svar att
planera. Detta kan i sin tur f negativa effekter pa kvaliteten i forskarut-
bildningen da kurstillgdng och seminarieverksamhet blir oregelbundna.
Genom utkad samverkan inom och mellan lirositen i form av exempelvis
forskarskolor skulle dock gemensamma resurser i form av handledarkom-
petens, kurser och seminarieverksamhet i dagsldget kunna utnyttjas pé ett
effektivare sitt.

Slutligen maste de starka positiva tendenserna for forskarutbildningen
inom det utbildningsvetenskapliga filtet lyftas fram. Méngfalden av fors-
karutbildningsimnen inom omradet reflekterar ett stort engagemang
for de utbildningsvetenskapliga forskningsfrdgorna och en stark vilja vid
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manga olika organisatoriska enheter vid landets lirositen att utveckla den
utbildningsvetenskapliga forskningen. Olika miljéer som tills nyligen inte
ansvarat for forskarutbildning inom det utbildningsvetenskapliga filtet
borjar nu etablera rutiner fér dess genomférande. I takt med att nya fors-
karutbildningar inom filtet formerar sig och blir etablerade skapas ocksa
forutsittningar for en gemensam bas betriffande syfte och innehall. Okad
samverkan och fler moétesplatser for forskare och forskarstuderande inom
det utbildningsvetenskapliga filtet skulle aktivt kunna stétta en fortsatt
positiv utveckling av omrédet. 52
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Empiri
Sorterad efter larosate

Goteborgs universitet
Institutionen fér pedagogik och didaktik
http://www.ped.gu.se/forskarutbildning/
Studieplan f6r forskarutbildning i pedagogik
http://www.ped.gu.se/forskarutbildning/studieplan/pedagogik.htm, 060415
Studieplan fér forskarutbildning i #mnesdidaktik:
http://www.ped.gu.se/forskarutbildning/studieplan/amnesdidaktik.htm, o6o415
Studieplan f&r forskarutbildning i pedagogiskt arbete:
http://www.ped.gu.se/forskarutbildning/studieplan/pedagogisktarbete.htm, 060415
Musikhégskolan: Studieplan fér forskarutbildning i musikpedagogik: http://www.hsm.gu.se/
forskning_utveckling/forskarutb/Studieplan_FU_muped.pdf, 060415
Institutionen for vardpedagogik: Studieplan fér forskarutbildning i vrdpedagogik
http://www.caresci.gu.se/digital Assets/108234_studieplanfouvpi.pdf, o6o415

Hogskolan i Jonkoping/Hogskolan for Larande och Kommunikation
Allmin studieplan for forskarskolan i larande och kommunikation
http://www.hlk.hj.se/doc/2484#_ftnref1, 060518

Hogskolan i Kalmar
Studieplan f&r forskarutbildning i naturvetenskap med utbildningsvetenskaplig inriktning

http://www2.hik.se/dokument//forskning/utbvet.pdf, 060429

Karlstads universitet

Studieplan fér forskarutbildning i pedagogik
http://www.kau.se/forskning/forskarutbildning/studieplaner/pedagogik.pdf, 060429

Studieplan f&r forskarutbildning i pedagogiskt arbete
http://www.kau.se/forskning/forskarutbildning/studieplaner/pedagogisktarbete.pdf,
060429

Studieplan fér forskarutbildning i engelska
http://www.kau.se/forskning/forskarutbildning/studieplaner/engelska.pdf, 060430

Studieplan f&r forskarutbildning fér biologi, kemi och fysik med didaktisk inriktning
http://www.kau.se/forskning/forskarutbildning/studieplaner/didaktik_bifyke, 060430

Kungliga musikhogskolan

Studieplan fér forskarutbildning i musikpedagogik
http://www.kmh.se/, 060518
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Link6pings universitet

Forskarutbildning i pedagogiskt arbete
http://www.liu.se/iuv/forskarutb/forskarutb.html, o6os19

Forskarskolan i pedagogiskt arbete
http://www.liu.se/iuv/forskarutb/foldern_2006.pdf, 060825

Forskarutbildning i pedagogik
http://www.ibv.liu.se/forskarutbildning/pedagogik, 060429

Studieplan for forskarutbildning i naturvetenskapernas didaktik
http://www.isv.liu.se/content/1/c6/04/60/65/SPlan_Naturvetenskapernas_didaktik.pdf,
060429

Studieplan fér forskarutbildning i teknikens didaktik
http://www.isv.liu.se/content/1/c6/04/60/65/SPlan_Teknikens_didaktik.pdf, 060429

Studieplan f&r forskarutbildning i Vuxnas lirande
http://www.ibvliu.se/forskarutbildning/forskarskolan_vuxlar/studieplan, 060831

Studieplan f6r forskarutbildning i matematik med dmnesdidaktisk inriktning
http://www.mai.liu.se/TM/didaktik/fo-studieplan.pdf, o6os19

Studieplan for forskarutbildning i pedagogik med dmnesdidaktisk inriktning. Dnr LiU 1296/01-

s1. Verksamhetsndmnden f&r utbildningsvetenskap, Linkdpings universitet.

Luled tekniska universitet

Forskningsomrade lirande
http://www.ltu.se/web/pub/jsp/polopoly.jsp?d=1168&a=1548, 060518

Forskningsomrade pedagogik
http://www.ltu.se/web/pub/jsp/polopoly.jsp?d=1168&a=1547, 060518

Studieplan f&r forskarutbildning i pedagogik
http://www.ltu.se/Allmanna_studieplaner_FOU/FFN_studieplaner/Utbildningsveten-
skap/pedagogik.pdf, o6os13

Studieplan fér forskarutbildning i ldrande
http://www.ltu.se/polopoly_fs/1.2870131aad604.pdf, 060513

Studieplan f&r forskarutbildning i matematik och lirande
www.ltu.se/admin/ffn/protocol/Foupl/malarande.doc, 060513

Studieplan for forskarutbildning i musikpedagogik
http://www.ltu.se/Allmanna_studieplaner_ FOU/FFN_studieplaner/Musikhogskolan/mu-
sikpedagogik.pdf, 060518

Lunds universitet

Studieplan f&r forskarutbildning i pedagogik
http://www.pedagog.lu.se/utbildning-vto6/forskarutbildning/FUplan%202001.pdf, 060415

Studieplan fér forskarutbildning i musikpedagogik
http://www.mhm.lu.se/utb/ml/musikped/studieplan_doc.pdf, 060518
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Malmé hogskola

Forskarutbildning i pedagogik
http://www.mah.se/templates/Page_ 6278.aspx, 060415
http://www.pedagog.lu.se/utbildning-vto6/forskarutbildning/FUplan%202001.pdf, 060415

Studieplan fér forskarutbildning i svenska med didaktisk inriktning
http://www.mah.se/templates/Page___ 11057.aspx, 060429

Stockholms universitet

Studieplan f6r forskarutbildning i pedagogik
http://www.ped.su.se/uploads/files/774studieplan.pdf, 060415

Behorighet till forskarutbildning i pedagogik med inriktning mot internationell pedagogik
http://www.interped.su.se/prog.asp, 060415

Stockholms universitet/Lararhdgskolan i Stockholm

Barn och ungdomsvetenskap

http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page____245.aspx, 060515.
Didaktik

http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page 243.aspx, 060515
Specialpedagogik

http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page 242.aspx, 060520
Pedagogik

http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page
Studieplan fér forskarutbildning i pedagogik

244.aspX, 060520

http://www.lhs.se/upload/Utbildning/studieplan_pedagogik.pdf, o6os13
Studieplan f&r forskarutbildning i didaktik

http://www.lhs.se/upload/Utbildning/studieplan_didaktik.pdf, 060513
Studieplan f6r forskarutbildning i specialpedagogik

http://www.lhs.se/upload/Utbildning/studieplan_specialpedagogik.pdf, 060513
Studieplan fér forskarutbildning i barn- och ungdomsvetenskap

http://www.lhs.se/upload/Utbildning/studieplan_barn_och_ung.pdf, 060513

Umea universitet
Studieplaner fér forskarutbildning vid Fakultetsndmnden fér lirarutbildning

http://www.educ.umu.se/forskning/forskarutbildning/studieplaner.html

Uppsala universitet
Studieplan f&r forskarutbildning i didaktik
http://130.238.25.247/ILU_portal/externt/forskning/pdf/futb_studieplan.pdf , 060415
Studieplan f6r forskarutbildning i pedagogik
http://www.samfak.uu.se/FU/ped.pdf, o6o415

UTBILDNINGSVETENSKAP - ETT VETENSKAPSOMRADE TAR FORM 191



FORSKARUTBILDNING | DET UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA LANDSKAPET - EN KARTLAGGNING

Studieplan f&r forskarutbildning i fysik med inriktning mot fysikens didaktik
http://www.teknat.uu.se/internt/forskarutbildning/amne/fysikens_didaktik.htm, o6os15
Studieplan f6r forskarutbildning i lingvistik
http://www.lingfil.uu.se/ling/foutb_ling. html, 060518
Studieplan fér forskarutbildning i nordiska sprak
http://www.nordiska.uu.se/forskning/Studieplan_forskarutbildning.pdf, 060518
Forskning och forskarutbildning inom utbildningsvetenskap

http://www.utbildningsvetenskap.uu.se/researchindex.html, 060520

Véxjo universitet

Studieplan fér forskarutbildning i pedagogik
http://www.vxu.se/forskning/fakultets/forskarutb/pdf/studieplan_pedagogik.pdf, 060415

Arena didaktisk forskning
http://www.vxu.se/lub/forskning/, 060415

Studieplan f6r forskarutbildning i engelska med didaktisk inriktning
http://www.vxu.se/forskning/forskarutbildningsamnen/pdf/sp_eng_did_aktuell.pdf,

obosor1

Orebro universitet

Allminna studieplaner fér forskarutbildning
http://www.oru.se/templates/oruExtNormal.aspx?id=7606, 060429

Studieplan fér forskarutbildning i pedagogik
http://www.oru.se/oru-upload/Avdelningar/Ufo/Dokument/Forskarutbildning/
Allmanna%2ostudieplaner/ Allm%E4n%2o0studieplan%20HS%20pedagogik.pdf, 060518

Forskarutbildning i musikvetenskap med musikpedagogisk inriktning
http://www.oru.se/oru/upload/Avdelningar/Ufo/Dokument/Forskarutbildning/
Allmanna%2ostudieplaner/Allm%E4n%2o0studieplan%20HS%20musikvetenskap.pdf,

060518

Forskarskolor

Centrum for utbildningsvetenskap och lararforskning (CUL)
http://www.ufl.gu.se/forskarutb/cul/, 060825

Forskarskolan demokratins villkor
http://www.oru.se/templates/oruExtNormal 11054.aspX, 060825

Forskarskolan estetiska larprocesser
http://www.estetiska.nu/, 060825
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Forskarskola humaniora/samhallsvetenskap, Karlstads universitet
http://www.kau.se/forskning/forskarskolor/forskarskola_hs.lasso, 060825
Forskarskolan i historia
http://www.hist.lu.se/forskarskolan/texter/Studieplan.pdf, 060429

Forskarskolan i matematik med @mnesdidaktisk inriktning

http://www.vxu.se/msi/Forskarskolan/, 060825

Forskarskolan i pedagogiskt arbete, Linkdpings universitet

http://www.liu.se/iuv/forskarutb/presentation.html, 060825

Forskarskolan i vuxnas larande

http://www.ibv.liu.se/forskarutbildning/forskarskolan_vuxlar, 060825

Forskarskolan larande och kommunikation
http://www.hlk.hj.se/doc/209, 060429

Forskarskolan varde, vard och omsorg

http://www.oru.se/templates/oruExtIntroPageLevel2 27755.aspx , 060825

Genusforskarskolan

http://www.umu.se/genusforskning/, 060825

Nationella forskarskolan i naturvetenskapernas och teknikens didaktik
http://www.isv.liu.se/fontd, 060825

Nationella forskarskolan i pedagogiskt arbete

http://www.educ.umu.se/napa/presentation/program.html, 060513

Nationell forskarskola i svenska med didaktisk inriktning

http://www.vxu.se/hum/utb/amnen/svenska/forskarskolan/index.html, 060825
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