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FORORD

Under Utbildningsvetenskapliga kommitténs (UVK) forsta tio &r har forskningsomrédets utveckling
systematiskt féljts upp och dokumenterats. Avsikten var att avsluta det forsta decenniet med en stérre
utvirdering 2009/2010. Prof em Berit Askling ombads dirfér sammanstilla ett underlag. Men mot
bakgrund av att Vetenskapsradet beslutade starta ett strategiprojekt 2010-2030, som i grunden ska by-
gga pa omradesoversikter fér samtliga amnesrdd och kommittéer, beslutade UVK att avvakta med en
storre utvirdering av det egna filtet.

Tack vare Asklings arbete startade ytterligare tre férdjupningsarbeten. En studie av publicer-
ingsmonster inom utbildningsvetenskap har redovisats i en sérskild rapport (Vetenskapsradets rap-
portserie 2010:10). ' Tva ytterligare rapporter, som ursprungligen skulle ha ingatt i denna, kommer att
sirredovisas; en vetenskapsteoretisk granskning av 2007 &rs ansdkningar till UVK samt en annan som
behandlar praktiknira forskning ur ett idéhistoriskt perspektiv.

Féreliggande rapport som firdigstilldes i bérjan av 2009, har utgjort ett av flera underlag i UVK:s
arbete med att ta fram en omradeséversikt under &r 2010.

Stockholm 2010-12-19

Sigbrit Franke Elisabet Nihlfors
Ordforande i UVK Huvudsekreterare

' Direfter har ytterligare en rapport tagits fram baserad pa nyckelordssékningar Vetenskapsridet 2010:08L.
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1. INLEDNING

Den omvirldsanalys Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) gjorde 2007 infér arbetet med att
ta fram underlag till den forskningspolitiska propositionen 2 ger en bild av ett allt tydligare och br-
edare behov av kunskap kring larande och utbildning, sdvil med avseende pa forskning som ligger nira
lararutbildning och den pedagogiska yrkesverksamheten som med avseende pa forskning som rér kun-
skaps- och informationssamhillet generellt. Kommittén presenterade i det sammanhanget dven férslag
pa négra nya satsningsomraden 3. Kommittén ser behov av en fortsatt samlad finansiering av forskning-
somradet utbildningsvetenskap, girna formaliserat i ett rdd inom Vetenskapsrddet. Kommittén har ett
ansvar for att denna forskning haller hég vetenskaplig kvalitet och att den ar relevant fér lararutbildn-
ing och pedagogiskt yrkesverksamma. Att pa olika sitt kontrollera kvalitet och relevans ér alltsd en del
av kommitténs arbete och detta kan géras pa olika sitt: genom omsorgsfull beredning av ansékningar
om forskningsstéd, genom information om forskningens resultat, genom kartlaggningar, uppféljningar
och utredningar av kommitténs olika verksamheter och genom utvirderingar av olika slag.

Utbildningsvetenskap och utbildningsvetenskapliga kommittén

Till UVK har knutits ménga férhoppningar frén olika héll. Placeringen 2001 inom det nyinrittade Vet-
enskapsradet indikerade en férvintan om forskning av grundforskningskaraktir. Omrédets mangvet-
enskapliga karaktir har ibland skapat osdkerhet om vad som skall uppfattas som god vetenskaplig
forskningskvalitet och vad som boér vara omradets centrala kirnomraden. Regleringsbrevens aterkom-
mande uppmaningar om att svara mot behov i ldrarutbildning och bland de pedagogiskt yrkesverk-
samma har gett upphov till fragor om forskningens strukturella férutsittningar och dess relevans och
nytta och lett till ménga diskussioner bdde inom kommittén och utanfér bland savil forskare som
andra intressenter av forskningens kvalitet, relevans och nytta. En sirskild satsning pa praxisnira for-
skning har genomfdrts. Férvintningarna pd kommittén att stimulera till kvalificerad forskning och
att samtidigt bygga upp och férstirka den infrastruktur, som behévs for att producera denna forskn-
ing, genom regleringsbrevens krav pd medfinansiering, samverkan mellan universitet och hégskolor,
niatverk mm har skapat osikerhet bide bland sékande och i bedémnings- och prioriteringsarbetet om
hur kraven skall tolkas.

Omradet har i officiella texter beskrivit som innefattande savil etablerade, vilutvecklade omraden
som mer omogna sddana, dock utan att nigon grund fér sddana péstdenden redovisas. I betinkan-
det Forskningsfinansiering — kvalitet och relevans 4, som lades fram varen 2008, gérs bedémningen att
den utbildningsvetenskapliga forskningen #nnu inte utvecklat en stabil vetenskaplig bas att sta pa,
samtidigt som dess koppling till praktisk problematik inom utbildningens omréde ir svag. (s 45). I
forsknings- och innovationspropositionen Ett lyft for forskning och innovation 5, som presenterades hés-
ten 2008, beskrivs utbildningsvetenskap som institutions- och fakultetsévergripande och med fokus
pa bl a forskning om utbildningssystem, lirandeprocesser och kunskapsbildning. Den vetenskapliga
produktionen bedéms ha férbittrats men anses fortfarande vara 1ag, dock dven denna géng utan att
négon konkretisering av grunderna for en sddan bedémning ges. Forskningsprojekten sigs inte heller
vara tillrickligt konkurrenskraftiga fér att fullt ut kunna sokas i konkurrens med de mera tillimpade
samhillsvetenskaperna som finansieras av Forskningsridet fér arbetsliv och socialvetenskap 6. Den

Vetenskapsradet: Utbildningsvetenskap och dess omviirld. (Version 2007-10-10). Intern rapport.

3 Vetenskapsradet: Svar pa forfragan fran Utbildningsdepartementet (4 mars 2008) angdende strategiska forskningsomraden. Daterad 8 april
2008.

4 SOU 2008:30.
5 Proposition 2008/2009: 50.
6 Proposition 2008/2009: 50, sid 167.
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praxisnira forskningen, med relevans for lirarutbildningen och lirares yrkesverksamhet, sigs fortfa-
rande bedrivas i ytterst liten omfattning, 4ven hir utan ndgon redovisning av grunderna fér pastden-
det. Behovet av béde utbildningsvetenskaplig grundforskning och tillimpad forskning bedéms vara
stort. Utbildningsvetenskaplig forskning ir, enligt propositionen, central for att utveckla ett stérre
vetenskapligt férhallningssatt bland sévil lararstuderande och lararutbildare som ldrare och pedagoger.
Regeringen anser dirfor, enligt propositionen, att det dr av stor vikt att den utbildningsvetenskapliga
forskningen tillférsikras goda méjligheter att fortsitta utvecklas. Det finns, enligt propositionen, skl
som talar fér att dven forskning av hég kvalitet som inte har direkt koppling till lirarutbildningen och
den pedagogiska yrkesverksamheten inom férskola, skola och vuxenutbildning ska kunna fa stéd frén
den utbildningsvetenskapliga kommittén.

Vetenskapsradet har 1atit genomf6ra tva internationella utvirderingar 7 av ett begransat antal UVK-
finansierade projekt inom tva olika delomrdden. Utvirderingarna baseras pa ansékningshandlingar
och s k progressrapporter, nagra forskningsresultat fanns dnnu ej tillgingliga. Utviarderingarnas re-
serverade och i vissa avseenden negativa bedémningar har uppmirksammats och dven tolkats som
uttryck fér en generell bedémning av hela forskningsomradet. Mats Brenner & noterar med férvaning
att de stora utbildningsvetenskapliga miljéerna i de bada utvirderingarna ansigs svaga som miljer
for kvalificerad forskning, ett forhéllande som Brenner menar stir i skarp kontrast till den historiskt
starka stillning som svensk pedagogisk forskning haft under efterkrigstiden (med namn som Husén,
Hérnqgvist m fl) 9. Brenners positiva virdering av den svenska pedagogiska forskningen éverensstim-
mer med den sammanfattande beddmning som en internationell utvirderingspanel gav i slutet av
1990-talet i Humanistisk- Samhillsvetenskapliga Forskningsrddets (HSFR) disciplinutvirdering av
svenska pedagogisk forskning .

Under UVKs férsta ar fanns det stort behov av att pa olika sitt forsoka belysa och klargéra in-
nebérden i begreppet utbildningsvetenskap och i UVKs uppdrag . Kommittén initierade darfor flera
olika kartldggningar och analyser av bl a begreppet utbildningsvetenskap, ansckningarnas karaktir,
olika forskningsomraden (sdsom dyslexi, matematik-, teknik-, historie- och litteraturdidaktik, didaktik
for vuxna, specialpedagogik, estetiska uttrycksformer och forskning) och olika nationella och inter-
nationella arenor for utbildningsvetenskap. Kommittén arrangerade dven seminarier och workshops
och stillde samman antologier med uppsatser om pagdende UVK- finansierad forskning. Omradets
mangvetenskapliga karaktdr framgar av férteckningen dver de experter som UVK anlitat. (Av de sam-
manlagt 81 medverkande forfattarna representerade 29, dvs 36 procent, pedagogikomradet ™.)

Aven om stodet till utbildningsvetenskap, genom konstruktionen UVK, ir en ny foreteelse, s in-
nebir detta inte att utbildningsvetenskaplig forskning saknats tidigare. Tvirtom, som ju ocks8 Brenner
hivdar (och som ocks lyfts fram i kapitel 2), har forskning av hég internationell kvalitet linge bedriv-
its inom dmnet pedagogik och priglar fortfarande ménga institutioner dven om pedagogik i dag inte ar
lika frekvent i institutionsbendmningarna som tidigare.

P3 landets lirositen anvinds begreppet utbildningsvetenskap med varierande innebord. Det ut-
bildningsvetenskapliga forskningslandskapet har institutionaliserats i nimnder och institutioner uti-
fran lokala uttolkningar av nationella intentioner som vigts mot interna éverviganden. Utbildnings-
vetenskap anvinds ofta som bendmning pa fakultetsnimnd eller institution med syfte att markera ett
speciellt ansvar f6r lararutbildningen och lirarutbildningens vetenskapliga bas och forskningséverby-
ggnad. Detta innebir att manga forskare och lirare verksamma inom universitet och hégskolor arbetar
med en annan, snivare, definition av utbildningsvetenskap dn vad kommittén gér. Samtidigt har det i
andra sammanhang, dven da med referens till lirarutbildningen, poingterats att utbildningsvetenska-

7 Arnot, M m fl (2007); Bjérkqvist, O m fl (2006).

8 Brenner, M (2008).

9 Brenner, M (2008), sid 237.

© Rosengren, K-E och Ohngren, B (1997).

Lisbeth Séderqvist, Vetenskapsradet, har gjort en sammanstillning och analys av UVKs rapporter.
Se Séderqvists sammanstillning.
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plig forskning bedrivs inom hela universitetet 3 och ddrmed omfattar ett kunskapsfilt som spianner
6ver manga fakultets- och institutionsgrianser.

En visentlig fraga ror darfor definition och avgrinsning av det utbildningsvetenskapliga omrédet.
Vad hér till utbildningsvetenskap och vad hér inte dit? Omradets méngdisciplindra karaktir och
dess kopplingar till savil lararutbildningen som de generella foreteelserna utbildning, undervisning,
lirande mm, gor att forskning kring fragor som ses som utbildningsvetenskapliga bedrivs inom manga
fakultetsomraden och bland forskare med olika disciplinbakgrund.

En svirighet med dessa skilda anvindningar av begreppet utbildningsvetenskap &r att det inte finns
ndgon sjilvklar instans inom larosétena, t ex fakultetsndmnder, som har ett tydligt huvudansvar inom
respektive larositen for kvalitet och kvalitetsutveckling inom forskningsomrédet utbildningsveten-
skap, med den omfattning och innebérd som UVK gett detta omrade. Samtidigt som forskningsomra-
det framskrivs som mycket angeliget, dr det otydligt i konturerna bade inom forskarsamhillet (bland
"producenterna” av forskningen och de kollegiala bedémarna av forskningens kvalitet), som bland
avndmare och intressenter utanfor hdgskolans virld ("konsumenterna” av forskning).

En viktig del av forskningsarbetet dr publiceringen av resultat. Att publicera sina resultat har se-
dan gammalt varit ett sitt att kommunicera med kolleger och dirmed att vara aktor pd vetenska-
pliga arenor. Publiceringarna ger ocksé en insyn i forskningen inom omrédet och fungerar ddrmed
ocksa som led i en kvalitetskontroll. Men forskare inom ett méngdisciplindrt omrade har kanske inte
samma sjilvklara arenor for publicering som de rent disciplindra forskarna har, ett forhallande som
kan dampa béde effektiv kunskapsspridning inom omrédet och nédvindig kvalitetskontroll. Eftersom
publiceringar dven fatt allt stérre betydelse bade for extern och intern férdelning av forskningsstod
blir dessa ocksa mitare pd utbildningsvetenskapens synlighet. Att studera publiceringsménster ger en
annan projektion av det utbildningsvetenskapliga landskapet 4n vad en granskning av ansékningar och
kartlaggningar av landskapet ger.

Denna korta introduktion visar att det finns en hel del oklarheter kring utbildningsvetenskap och
i UVKs uppdrag och dirmed ocksé olika tinkbara utgdngspunkter fér bedémning av maluppfyllelse i
termer av vetenskaplig kvalitet och relevans. Syftet med denna rapport ir att samla erfarenheter frén
tidigare dversikter och analyser samt ndgra nyligen genomférda férdjupningsstudier som underlag for
kommitténs fortsatta diskussioner om forskningsomradets utveckling och om utformningen av an-
geldgna kvalitetskontroller.

Om rapporten

Rapporten dr sammanstilld av féljande underlagsmaterial.

Kapitel 2. UVKs uppdrag och framtidsstrategi

Begreppet utbildningsvetenskap bérjade formas pa nittiotalet och avsdg ibland ett omfattande fors-
kningsomrade vidare 4n forskning inom pedagogik. Ibland anvindes det som om forskning relaterad
till lirares verksamhet och lararutbildning. Lararutbildningskommittén (LUK) lanserade termen 1999
i sitt betdnkande 4. Kommittén féreslog att utbildningsvetenskap skulle etableras som ett nytt veten-
skapsomrade med egen, éronmirkt, finansiering av forskningsstdd till lirosidten med lararutbildning,
detta for att stirka lirarutbildningens forskningsanknytning. Nagon utforlig diskussion om det nya
vetenskapsomrédets innehall och disciplinira struktur tog inte kommittén stéillning till. Nagot veten-
skapsomrade etablerades dock inte. Istillet inrdttades inom det nyetablerade Vetenskapsradet Utbildn-
ingsvetenskapliga kommittén (UVK) under en begrinsad tid. Meningen var att kommitténs arbete
skulle utvirderas och darefter skulle stillning tas till om fortsittning och i sa fall i vilken form. Kapitel
2 redovisar kort hur utbildningsvetenskap etablerats. Tonvikten laggs pa underlaget till senaste fors-

3 Se t ex Lidegran, I och Broady, D (2003).
4 SOU 1999:63.
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kningspropositionen, som UVK limnade till Vetenskapsradets styrelse under hésten 2007 och av det
forslag till prioriterade omréden som Vetenskapsrddet anmodades inldmna till regeringen véren 2008.

Kapitel 3. Det utbildningsvetenskapliga landskapet

Under de ar som gétt sedan stédet till utbildningsvetenskap introducerades har omradets omfattning
och avgriansning diskuterats. Termen Utbildningsvetenskap har fatt stor anvindning inom lirositena,
men med delvis skilda innebérder och anvindningsomraden. Forsdk har gjorts att inventera vad som
rubriceras som utbildningsvetenskaplig forskning vid ndgra lirositen. Inventeringarna som redovisas i
kapitlet visar att det finns behov av att formulera tydliga kriterier f6r vad som definierar utbildnings-
vetenskap frén annan forskning om ldrande, utbildning, utveckling mm.

Kapitel 4. Stodet till forstiirkning av forskningens infrastruktur

Satsningen pa utbildningsvetenskap har inte enbart haft ett innehéllsligt syfte och syftat till att 6ka
kunskapen om visentliga féreteelser och samband inom utbildning, undervisning och lirande. Ett
viktigt syfte med satsningen var frin borjan att stirka forskningsmissiga infrastrukturen inom lirar-
utbildningen och att 6ppna for ldrare att kunna ga vidare i forskarutbildning och forskning. Foreskrift-
erna om medfinansiering, liksom skrivningarna om samverkan och nitverk mm, syftar till att stirka
forskningsmiljéer och ddrmed ocksé géra dven de lararutbildningsnira noderna i forskningslandskapet
tydliga.

Anda frin starten har regeringen genom regleringsbrevet formulerat olika s k randvillkor fér att
didrigenom frimja utvecklingen av infrastruktur fér forskningen vid de svaga och mindre vl konsolid-
erade forskningsmiljéerna. Det har gillt medfinansiering frdn mottagande larosite, krav pd samverkan
mellan universitet och hogskolor och uppmaningar till att forma nitverk. Aven forskarskolor har setts
som ett medel att stirka utvecklingen inom omréadet. Inom UVK har erfarenheter fran dessa s k rand-
villkor sammanstillts.

Kapitel 5. Om praxisndira forskning

Vad som kommit att betonas under senare &r ir behovet av forskning som pé ett bittre sitt dn den hit-
tillsvarande pedagogikforskningen kan erbjuda nérheten till och relevans fér lararutbildning och peda-
gogisk yrkesverksamhet. UVK gjorde 2001 en sirskild satsning pa praxisnira forskning for att fraimja
en yrkesrelaterad forskning i anslutning till de professionella verksamheterna inom det utbildningsvet-
enskapliga filtet. F6r att markera att det dr grundliggande forskning av hog vetenskaplig kvalitet som
UVK skall stodja valdes beteckningen praxisnira grundforskning. Sarskilda medel avsattes i UVK: s
budget f6r 2002 for att fraimja sddan forskning. Vidare bildades en arbetsgrupp med uppgift att ta sig
an fragor om praxisnira forskning och vetenskaplighet. En idéhistorisk granskning av konferensrap-
porterna presenteras i en fristdende rapport.

Kapitel 6. Forsknings- och kunskapsprofiler i beviljade ansokningar

Oavsett om den forskning som bedrivs inom utbildningsvetenskap har grundforskningskaraktir eller
ir mer tillimpad s innefattar den ett brett register av problemstéllningar, teoretiska ansatser och for-
skningsmetoder som i vid mening rér individuella och kollektiva strukturer, processer och effekter pé
makro-, meso- och mikroniva rérande utbildning, undervisning, lirande och kunskapsbildning (fors-
kning). Utbildningsvetenskap ar med detta synsitt ett mang- och tvirvetenskapligt vetenskapsomrade.
Denna méngfald av fragestéillningar kan — helt naturligt - angripas ur en mingd olika infallsvinklar.
Med detta foljer en pluralism nir det giller teori och metod foér studier av individuella och kollektiva
strukturer, processer och resultat pad mikro-, meso- och makroniva. De beviljade ansékningarna fran
2007 har analyserats med avseende pa forskningsansatser och -profiler. Denna vetenskapsteoretiska
analys presenteras i en fristdende rapport.
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Kapitel 7. Publiceringsmonster inom utbildningsvetenskap

Med dagens finansieringssituation far publicerings- och citeringsfrekvenser allt storre betydelse som
matt pa forskarnas produktivitet och vigs in vid bedémningen av kvaliteten i forskningsansékningar
och i pdgdende forskning (b&de betriffande extern och intern férdelning av forskningsresurser). Pub-
liceringsmonster ger ocksa en bild av det utbildningsvetenskapliga forskningslandskapet som komplet-
tering till de bilder som ansékningar, institutionsbildningar och forskarnas examensimnen ger. For
etableringen av ett forskningsomrade ir de arenor dir forskningen presenteras och blir tillgianglig for
en storre krets av forskare betydelsefulla bdde med avseende pa kunskapsspridning och kollegial kval-
itetskontroll.

Kapitel 8. Utbildningsvetenskap infor framtiden — vad behiver utviirderas och varfor?

Forskning inom utbildningsvetenskap argumenterats fram med méanga olika fortecken och omrédets
mangvetenskapliga karaktidr erbjuder manga olika forskningsansatser och- traditioner. I kapitlet for-
muleras nagra diskussionsfragor rérande inriktning, kriterier, underlag mm for eventuella kommande
utvirderingar.

UTBILDNINGSVETENSKAP OCH UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA KOMMITTEN 10



2. UVKS UPPDRAG, OMVARLD
OCH FRAMTIDSSTRATEGI

Detta kapitel ger en kort genomgang av hur forskning kring utbildning, undervisning och larande
vuxit fram; hur pedagogik som vetenskap etablerats. Tyngdpunkten ligger pa formandet av utbildn-
ingsvetenskap som ett tvirvetenskapligt forskningsomrdde och hur Utbildningsvetenskapliga kom-
mittén tillkommit inom Vetenskapsridet. Under den tog Utbildningsvetenskapliga kommittén verkat
har tva forskningspropositioner lagts. For utarbetande av propositionerna har Vetenskapsradet och
dirmed Utbildningsvetenskapliga kommittén bidragit med underlag. Det innebir att kommittén tagit
stillning till inriktning, prioriteringar och strategi for utveckling av utbildningsvetenskap. Denna text
bygger pa och &terger dessa underlag.

Framvéxten av forskning om utbildning

Fragor, tankar och begrepp om hur utbildning kan ordnas, hur kunskap skall viljas ut och organiseras
for larande, hur larande gér till och hur minnet bevarar och strukturerar kunskaper, trider fram i his-
toriska kéllor nir skolor blir till och ett skriftsprak utvecklas.

Skolan som samhillelig institution formas nir samhillen utvecklas. Befolkningskoncentrationer
skapar samhillen som dr mer komplexa och som stiller specifika krav pd medborgarna. I dessa stadssa-
mhillen utformades juridiska regler som i sin tur bildade en stat och band samman stat och samhille.
Formandet av regler leder till en framvixt av institutioner i samhéllet som svarar mot nya samhallsbe-
hov. Lagen och lagstiftningsprocessen krivde grupper i samhillet som var i stdnd att utforma, uttyda,
forsvara och utveckla lagen. Lagar méste bevaras 6ver generationer. Skriftsprakets utveckling hinger
samman med formandet av gemensamma lagar, men ocksd med behovet av att kunna dokumentera
och bevara information och kunskaper. Nir detta sker blir ocksa utbildningar till riktade fér att utbilda
de som hade att bevara lagarna, se till att de efterlevdes och déma de som brét mot samhillets regler.
Befolkningskoncentrationer och stadsbildningar kommer till och vixer med handel och hantverk och
dirmed kring marknader. For képménnen blir det viktigt att kunna rikna och att kunna skriva kon-
trakt. Skolor etableras ocksa f6r att méta andra behov 4n statens.

Nir s3 sker bildas ocks begrepp och termer som beskriver dessa skolors syften och innehéll. Tankar
formas kring vad kunskap &r, vad lirande ir och vad minne &r. Liroplaner och utbildningscheman
vixer fram med tankar om kunskapens ordnande och hur denna kunskap bade kan férmedlas, liras
och bevaras. Nir skolor blir fasta institutioner kommer de ocksd att hirbirgera sin egen kunskap och
vidarefdra den i skrifter och utbildningar av de som skall verka i skolorna.

Fragor och svar kring lirande och kunskap formuleras séledes tidigt. Och genom historien utvecklas
olika fragestillningar och tankelinjer. En vetenskap om kunskap, lirande och minne i bemirkelsen
ett uppbyggt system av begrepp och deras relationer formas dock inte forrdn i borjan av 1800-talet.
Péstdendet 4r en sanning med en vis modifikation. Genom historien har en rad olika system och be-
grepp formulerats. De finns redan i Platons dialoger om Sokrates tankar om ldrande och undervisning.
Quintilianus utvecklar ett system for hur en talare skall utbildas och for dirmed fram idéer om det
romerska skolsystemets ordnande. Comenius utvecklar en pedagogik och didaktik pa 1600-talet och
Lockes formulerar tankar om lirandets grund i véra sinnen. P4 1700-talet och med upplysningen fram-
triader en rad nya tankar om utbildning och fostran.

Kants eftertradare pa larostolen i Kénigsberg Johann Friedrich Herbart, dr den som formar ett be-
greppsligt system, som kan beskrivas som det férsta steget i att utveckla pedagogik som vetenskap.

'S Detta kapitel #r skrivet av professor UIf P. Lundgren.
16 Lundgren, U.P. (1991) och (1992).
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Under mitten av 1800-talet kom i Europa lagar om folkutbildning. Med folkskolans tillkomst maste en
lararutbildning f6r denna skolform etableras, vilket i sin tur kravde en struktur och ett tinkande kring
innehall och metod i undervisningen. Det begreppsliga system som stod till buds var det arbete som
Herbart hade genomfort. Dirigenom fick Herbarts pedagogik en ett starkt genomslag. Grunden var en
spekulativ modell byggd pa den sé kallade apperceptionspsykologin.

Formandet av pedagogiken som vetenskap var en utldpare av upplysningen och en del av den begyn-
nande moderniteten, dir fragorna om vad kunskap ir fick nya svar. Med framvixten av en ny empiriskt
grundad psykologisk forskning under 1800-talets senare del férindrades den psykologiska grunden
for pedagogiken. Den nya moderna psykologin vixte fram utifrén ett nytt frdn naturvetenskaperna
himtat vetenskapsideal. Inldrning, tinkande och minne blev féremal f6r empiriska studier.

Den forsta professuren

I Sverige kom utvecklingen av pedagogik och psykologi som vetenskap att skdrpa argumenten for in-
rittandet av en professur i pedagogik. Under 1900-talets inledande decennium diskuterades fragan om
inrittandet av en professur. En proposition lades och Riksdagen fattade beslut om att anvisa medel till
en professur i pedagogik vid Uppsala universitet. Ar 1910 tilltridde dess forste innehavare. Universitet-
skanslern anholl om att 1911 ars riksdag skulle bevilja inrdttandet av en professur i Lund. Professuren
skulle hir heta psykologi och pedagogik. Motiven fér inrdttandet var att stirka lararutbildningen.

Den nya psykologins tillimpning kom inte bara att inverka pa den akademiska lararutbildningen.
Det fanns ett omfattande intresse for psykologi och didrmed pedagogik bland alla lirarkategorier. I
slutet av 1800-talet (1897) grundades till exempel skriftserien Pedagogiska skrifter (férsta numret 1898)
i syfte att importera forskningsresultat framfor allt frdn kontinenten. Pedagogiska skrifter '7 kom att
bli en viktig killa fér larare i egen forkovran och i fortbildning i pedagogik och psykologi.

Den moderna pedagogiken och psykologin kom till uttryck pa minst tva olika sitt. Dels var den en
pa empiri och experiment grundad vetenskap med ansprdk pd att vara en med naturvetenskaperna
jamstilld vetenskap. Dels innebar den nya psykologin ett fokus pa individen och pa barnet. Med den
nya psykologin kom den nya eller progressiva pedagogiken att formuleras.

Under 1800-talet uppfattades skolfrdgorna som alltmer visentliga f6r samhillets fortbestdnd och for
samhillets forandring. Tillkomsten av folkskolan var bland annat en reaktion mot vad som uppfatta-
des som ett moraliskt férfall, vilket formade en reaktiv skolpolitik. A andra sidan kom upplysningens
tankar och nyhumanismens "lernfreiheit” och "lehrfreiheit” inte minst att paverka gymnasiet och
den hogre utbildningen och bli en del av en aktiv politik. Mot 1800-talets slut sker med den nya peda-
gogiken eller den progressiva pedagogiken vad som kan liknas med ett paradigmskifte, nimligen att
innehéllet dvs. dmnet som centrum fér pedagogisk teoribildning alltmer ersitts av barnet i centrum.
Den virderationalitet som dominerat bérjade ersittas ev en mal- medelrationalitet.

Under seklets forsta hilft ar den pedagogiska forskningen till stor del inriktad p& grundlaggande
psykologiska fragestillningar. Ett naturvetenskapligt forskningsideal, dir forskningsmetodiken ga-
ranterade vetenskapligheten, dominerade. Men det fanns ocksd en humanistiskt inriktad forskning,
dir betydelsefulla bidrag till utbildningshistorien gjordes. ®® Den senare 13g nira den teoretiska delen
for universitetens lararutbildning, som var en obligatorisk kurs i pedagogik omfattande en halv ter-
mins studier.

Skolreformer och forskning

I samband med skolvisendet reformering och modernisering bérjade pedagogisk forskning att efter-
fragas som underlag f6r politiska beslut. Och forskarna kom att engageras i fyrtiotalets skolutrednin-
garna. 9 1940 ars skolutredning vinde sig till den vetenskapliga expertis som fanns att tillgd, nimligen

7" Se vidare Duprez, L. (1977).
8 Framfor allt genom professorn vid Uppsala universitet Wilhelm Sjostrand och professorn vid Lunds universitet John Landgvist.
9" Se Dahllsf, U (1986).
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de fyra professorerna i pedagogik och psykologisk pedagogik, >° f6r att avgéra vid vilken alder eleverna
borde differentieras utifran skillnader i studieférmaga. De ombads bl.a. besvara fragor om nir skolgan-
gen borde paborjas, uppdelas pé olika svarighetsnivaer och avslutas. Samma gjorde 1946 &rs skolkom-
mission som fragade professorerna i pedagogik om hur enhetsskolan borde utformas. * Frigan fick
inget definitivt svar och f6rskéts till en férsoksverksamhet for att utréna vilka resultat olika modeller
for differentiering gav. An en gang tillkallades vetenskaplig expertis, dels for att utvirdera forsoksverk-
samheten, dels for att ge vigledning i fraga om tidpunkten fér differentieringen. I samband med refor-
marbetet genomférdes kartldggningar av kursplaneinnehallet i matematik och svenska fér skolans tre
sista drskurser for att dirigenom kunna relatera detta innehéll till behov av kunskaper i dessa &mnen
i arbetslivet.

Efter besluten om skolreformerna foljde en efterfrdgan pa forskning, som i sin tur ledde till utveck-
landet av metoder och modeller f6r utvirdering. Skol6verstyrelsens uppdrag att svara fér en rullande
laroplansreform 2 och de sektorsmedel Skoloverstyrelsen férfogade éver fér utbildningsforskning kom
att lankas till olika projekt vars syfte var att folja och spegla reformernas effekter.

1960- och 70-talens skolreformer skapade en link mellan forskare och beslutsfattare, relaterad till né-
gra tydliga frigestillningar. Dessa relationer mellan forskning och politik éppnade ocksa fér konflikter
och acentuerade forskningens kritiska roll och teoretiska utveckling. Kritiken mot Skoléverstyrelsens
brist pa utvirdering 3 och mojliggjordes de facto genom myndighetens forskningsanslag. Denna dialog
skdrpte argumenten och framtvingade tydliga beslutsunderlag och en forskning som sokte forklaringar
och internationell férankring. Utbildningsforskningen eller den pedagogiska forskningen fick en stark
utveckling och ett internationell erkdnnande, 2 men mycket av denna forskning hade en indirekt be-
tydelse i férhéllande till lararutbildningen.

Lararutbildningen och utbildningsforskning

Lirarutbildningens inriktning var en betydelsefull férutsittning for att skolreformerna skulle genom-
foras. Redan 1949 tillsattes en sirskild delegation for att utreda lirarutbildningen. Den presenterade
ett forslag 1952. 1946 ars skolkommissionen hade féreslagit att ett antal lirarhdgskolor skulle inrittas.
De nya lararhogskolorna skulle bli forskningscentra i samverkan med universitetens och hégskolornas
forskning ionom pedagogik och psykologi. Vid varje lararhégskola skulle en professur i skolforskning
inrattas. Och atta lektorat i psykologi och pedagogik skulle inréttas.

Varje artionde direfter genomfordes ldrarutbildningsutredningar, vilka i ndgot avseende behandlade
forskningens roll. 1960 &rs lararutbildningssakkunnigas forslag riktades mot att utveckla froskning
nira lirarutbildningarna med en starkare mélinriktning. Forskningen skulle fokusera grundliggande
fragor kring undervisningsprocesser, deras resultat och forutsittningar. Den borde, menade man, be-
handla tre huvudomréden: malet f6r undervisningen, undervisningsprocessen och dess betingelser
samt utvirderingen av undervisningsresultatet.

Lirarutbildningskommitténs forslag presenterades 1972. Forskningsfr8gorna var inte sirskilt
framtridande. De kom diremot att fokuseras med 1977 ars hogskolereform, dir kravet pa forskning-
sanknytning accentuerades och dirmed behovet av en praktiknira forskning. Kraven 6kade pé lirar-
utbildningarnas forskningsanknytning och da sirskilt lararutbildarnas forskarkompetens. P4 manga
hall uppfattades den pedagogiska forskningen inte svara mot lirarutbildningens och ldrarutbildarbas
krav. Didaktikbegreppet fick nytt liv * och senare etableras nya &mnesbeteckningar som "pedagogiskt
arbete” och "l4rares arbete”.

29 SOU 1943:19.

' Elmgren, J. 1952. Elmgren, J., Husén, T., Sjostrand, W. & Trankell, A. (1959).
?? SFS1965:37 § 37.

23 Franke-Wikberg, S. (red.) (1989).

24 Rosengren, K. E. & Ohngren, B. (1997).

5 Jfr Lundgren, U. P. (1986).
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Med etablerandet och utbyggnaden av sma och medelstora hégskolor kom ett ¢kat antal professurer i
pedagogik att inrittas. Medlen till forskning 6kade dock inte. Istéllet skars sektorsmedlen ned under
90-talet.

Utbildningsvetenskap blir till

Utbildningsvetenskap ¢ som forskningsomrade har sina rétter i den 1997 tillsatta Lirarutbildning-
skommittén. 7 Bakgrunden till kommitténs tillkomst var de omfattande skolreformer som beslutades
och genomfordes under 1990-talet. Férutom att limna forslag till en ny lirarutbildning ingick i kom-
mitténs uppdrag "att ldmna ytterligare forslag rorande ldrarnas fortbildning, vidareutbildning och lérar-
utbildningens forskningsanknytning” *® I kommitténs slutbetinkande 29 féreslogs, dels att behérighetsk-
raven for forskarutbildning skulle utformas sé att ”... ldrarstudenterna, utan krav pd 60 poding i ett dimne
eller komplettering, kan fortsdtta till sadan forskarutbildning som knyter an till deras studie- och yrkesval.”
3° Forslaget innebar att lararutbildningens forskningsanknytning skulle utvecklas genom etableran-
det av utbildningsvetenskap som ett nytt vetenskapsomrade. Utéver detta skulle ett forskningsrad for
omradet inrittas. Forslaget infogades ddrmed i den fordndrade strukturen for organisation, beslut och
styrning av statliga forskningsmedel. 3

Utbildningsvetenskapliga kommittén - UVK

I regeringens proposition om en férnyad lirarutbildning 32 gavs utbildningsvetenskap en bred defi-
nition. 33 Inrittandet av ett vetenskapsomrade avslogs. Regeringen féreslog istillet en sirskild kom-
mitté fér utbildningsvetenskap och menade att denna rymde “en stor utvecklingspotential och bér med
ett tydligt stod kunna bli ett starkt forskningsomrdde. Den utbildningsvetenskapliga kommittén bor ddrfor
vara tempordir under en uppbyggnadsfas.” 3+ Utvecklingen inom utbildningsvetenskap skulle utvirderas
senast 2004 och nir utbildningsvetenskaplig forskning blivit sd stark att den av egen kraft kan hivda
sig gentemot annan forskning "bor kommittén avvecklas och utbildningsvetenskap integreras inom Veten-
skapsrddet eller annan forskningsfinansidrs struktur.” 35

Vidare féreslog regeringen att universitet och hégskolor med examensritt for ldrarexamen skulle
inritta ett sirskilt organ med ansvar fér grundutbildning och forskning inom omradet. 3 Vid univer-
sitet och hégskolor med eget vetenskapsomrade skulle detta organ ocksa ansvara fér forskarutbildning
i anknytning till lararutbildning.

I frdgan om lararutbildningens vetenskapliga grund och forskning pé ldrarutbildningens omréade
framhoéll regeringen, i propositionen Férnyad ldrarutbildning 37 det angeldgna i att det bedrivs &mnes-
didaktisk forskning vid de &mnesinstitutioner som medverkar i ldrarutbildning och att forskning inom
discipliner som t.ex. pedagogik, psykologi, sociologi, etnologi, statsvetenskap, ekonomi och filosofi sprids
och knyts till lirarutbildningen. I utskottets betinkande godkindes principerna for regeringens fors-
lag angdende stdd till forskning med anknytning till ldrarutbildning. Likasd godtogs férslaget om ett
sdrskilt organ f6ér grundutbildning, forskarutbildning och forskning vid l4roséten med lirarutbildning.

26 Fsren genomgang av hur begreppet och termen utbildningsvetenskap kom till se Fransson, K. & Lundgren, U.P. (2003).

27 Direktiv 1997:54; Direktiv 1998:47.
*8 Ibid. Sid 6.

29 SOU 1999:63.

3° Op.cit. Sid 266.

3 Prop. 1999/2000: 81.

32 Prop. 1999/2000: 135.

33 Op.cit. Sid 38.

34 Op. cit. Sid 42.

35 Op. cit. Sid. 42.

"Universitet och hogskolor ddr lirarexamen fér avldggas skall dock alltid ha ett sérskilt organ med ansvar fér grundldggande lirarutbildning
och for forskning som knyter an till sédan utbildning. ...” Hégskolelagen Kap 2. § 5a.

Prop. 1999/2000: 135.
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Uppdraget

[ propositionen Forskning och fornyelse 3® presenterade regeringen sin forskningspolitiska inriktning
for &ren 2001-2003. Under rubriken "Utbildningsvetenskap” aterfinns breda utbildningspolitiska inten-
tioner och satsningar i; "den utveckling till ett ldrande samhdlle som pdgar, dir det viktigt att 6ka forstdelsen
for hur ny kunskap bildas, utvecklas, tas emot och anvinds. Likasd dr det angeldiget att forstd villkoren och
forutsdttningarna for ldrande under olika skeden i livet och i olika sammanhang samt hur ldrande kan or-
ganiseras.” 3 Vidare hinvisas till den d& pagdende utredningen “° angdende pedagogisk utveckling inom
hogskolan och forskning om hogskolepedagogiken. Utbildningsvetenskap skall frimja forskning och
forskarutbildning pa lararutbildningens och den pedagogiska yrkesverksamhetens omrade, och stirka
och bredda den vetenskapliga basen fér lirarutbildningen samt ... 6ka kunskaperna om utbildning och
ldrande i en vidare mening” +

I betinkandet fran november 2000 tillstyrkte utbildningsutskottet regeringens férslag till inriktning
for den utbildningsvetenskapliga kommittén. 42 [ budgetpropositionen fér 2001 anvinds uttrycket ut-
bildningsvetenskaplig forskning omvixlande med formuleringen ”.. forskning kring kunskapsutveckling,
utbildning och ldrande.” 43

I utredningen om forskning och utveckling av hogskolepedagogiken, 44 foreslar utredaren att den
Utbildningsvetenskapliga kommittén inom Vetenskapsrddet bér ges i uppdrag att stédja forskning-
sprojekt ocksa rérande lirande och undervisning vid universitet och hogskolor generellt. Utredningens
forslag behandlas i propositionen Den dppna higskolan. 45 Utbildningsvetenskapliga kommittén fick
hir inte ndgot specifikt uppdrag.

Den aviserade utvirderingen av Utbildningsvetenskapliga kommitténs arbete drojde varfér kom-
mittén initierade en egen uppféljning och anlitade ett utredningsinstitut i Norge. 46 En slutsats av
utvirderingen var att kommitténs arbete lett till en bred definition av vad utbildningsvetenskap ir och
att den genom sitt arbete kommit att ge omrédet en bestimning. Utredarna konstaterade att uppdraget
att ge medel till forskning av relevans for ldrarutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet motts "gjen-
nom forskning som fokuserat pd danning, oppdragelse, utdanning, undervisning og liring i skolevesenet sd
vel som pd andre arenaer” 7 Sammantaget menade utredarna att den satsning som gjorts vil féljer de
intentioner som funnits.

Regeringen utsdg 2004 en enmansutredare att utvirdera UVKs arbete och en referensgrupp knots till
arbetet. Innan utredningen slutférts limnade regeringen en forskningspolitisk proposition. 4 I denna
bedémdes att den "sdrskilda satsning pd utbildningsvetenskap som tillkom efter forslag i den forra forskning-
spolitiska propositionen bor fortsdtta 2005-2008”. 4° Vidare tillférdes omradet ytterligare 10 miljoner kro-
nor under 2008. I propositionen sigs dven att nir den da pagdende utvirderingen hade slutrapporterats
skulle regeringen &terkomma betriffande utvecklingen av satsningen pa utbildningsvetenskap. 5°

I utvdrderarens rapport > konstateras att det behévs betydligt langre tid att bygga upp ett nytt for-
skningsomrade 4n de fyra ar kommittén hittills haft pa sig. "Mot denna bakgrund finns alltsd ingen
anledning att foresld en avveckling av den Utbildningsvetenskapliga kommittén och ldta den integreras inom
Vetenskapsrddet eller annan finansidrs struktur” Utredaren f6rslar att kommittén efter tre ar skall om-
formas till ett eget amnesrdd inom Vetenskapsradet. Nar sa sker skall den generella instruktionen for
Vetenskapsradet (SFS 2000:1199 § 12) gilla.

38 Prop. 2000/01:3.

39 Op. cit. Sid. 70.

4° Presenterat i SOU 2001:13.

41 Op. cit. Sid. 110.

42 Utbildningsutskottets betinkande. 2000/01:UbU6.
43 Prop. 2000/2001:1 Sid. 46.

44 SOU 2001:13.

45 Prop. 2001/02:15.

46 Aasen, P, Proitz, T. S. & Borgen, J. S. (2005).

47 Op.cit. Sid. 107.

48 Prop. 2004/05:80.

49 Op.cit. Sid. 205.

59 I enlighet med Budgetproposition 2006/07:1 tilldelades UVK ytterligare 5 milj. 2007 att férdela till forskning inom folkbildningsomradet.
51 SOU 2005:31.
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Kommitté eller amnesrad eller...

Att utbildningsvetenskap blivit ett forskningsomréde inom universitet och hégskolor framgar i tva av
de utvirderingar som redovisats av Hégskoleverket under varen 2005. Dessa har rért ldrarutbildningen
respektive amnesomradena pedagogik, didaktik och pedagogiskt arbete. Bland annat pekas pa att det
sirskilda organet med ansvar for grundutbildning och forskning har tagit sig olika uttryck: "Det finns
utbildningsvetenskapliga fakulteter och fakultetsndmnder och det finns institutioner for utbildningsveten-
skap. (Det finns dven institutioner som valt en helt annan typ av bendmning, sasom t.ex. "Lirande”). Exa-
mensdmnet pedagogik i forskarutbildning har pd flera hall kompletteras med examensdmnena pedagogiskt
arbete, didaktik, dmnesdidaktik m.m.” 5

[ utredningen om forskningsfinansieringens struktur 53 féreslés att nuvarande forskningsorgan slés
samman till en samlad myndighet. Utbildningsvetenskapliga kommittén foreslas slds samman med
Forskningsradet f6r arbetsliv och socialvetenskap (FAS). I sitt remissvar avvisar Vetenskapsradet férs-
laget och menar att UVK skall fortsidtta inom Vetenskapsradet.

I regeringens forskningsproposition 54 sigs att omradets "vetenskapliga produktion har forbdttrats men
dr fortfarande ldg”. 55 Vad denna bedémning grundats pa framgér inte. Regeringen hinvisar den fortsatt
behandlingen till den pigiende utredningen om lirarutbildning. Utredningen 5¢ behandlar grundligt
i sitt betdnkande hur den fortsatta utbildningsvetenskapliga forskningen skall formas och utvecklas.
Utredaren pekar pa att regeringen i den forskningspolitiska propositionen pekat ut strategiska fors-
kningsomraden, men inte tagit upp till behandling utbildningsvetenskap. Utredaren féreslar en 6kad
satsning pa utbildningsvetenskaplig forskning och kommittén omvandlas till ett imnesrdd inom Vet-
enskapsradet och att darvid de sirskilda villkoren tas bort. Utredaren foreslar 1dngsiktiga satsningar
for att bygga upp starka forskningsmiljoer. Férebilden dr de s& kallade Linnébidragen som innebir
satsningar pa forskningsmiljéer under tio ar. Vidare forslas en utékning av resurser till forskarutbildn-
ing f6r att mojliggdr en utbyggnad av antalet forskarutbildade. Flera kommuner har bérjat inritta egna
doktorandtjanster. For att mota denna satsning, menar utredaren, maste en kapacitetsdkning komma
till stdnd. Ett tredje omrade ir en utbyggnad av nationella centra for amnesdidaktisk forskning. Det
fjirde omradet dr en 6kning av medel till Vetenskapsradet for utbildningsvetenskaplig forskning.

I remissbehandlingen av utredningens forslag framhaller Vetenskapsradet att UVK inte bér om-
vandlas till &mnesrad. Principiellt motsitter sig styrelsen att forskningsmedlen specialdestineras och
menar att fordelningen inom Vetenskapsrddet i framtiden bér vara styrelsen uppgift.

Forskning om utbildning, om fostran, om lirande och om minne har en 1dng dokumenterad historia.
Som vetenskaplig disciplin vid svenska universitet har pedagogik funnits i éver hundra och psykologi
i over femtio ar. Utbildningsvetenskap som en bred tvirvetenskap har funnit i snart tio &r. Under de
aren har utbildningsvetenskaplig forskning finansierat av utbildningsvetenskapliga kommittén kom-
mit att omfatta all fakulteter och ett stort antal discipliner. Omradet har ocksd, kanske pa grund av
dess nirhet till utbildningens praktik, blivit ifragasatt. Och omradet har uppfattats som starkt knutet
till skola och lirarutbildning.

Under de senast decennierna har samtidigt behovet av kunskap om utbildning och om lirande okat
inom arbetslivet och samhillet i stort, vilket till del speglar den férindring av produktionen som nu
pagar inom den "tredje industriella revolutionen”, dir som det "finns till och med debattérer som hdvdar
att makten allt mer forskjuts fran kapitalets cigare till kunskapens bérare, den kompetenta personalen.” 57
I denna forandring dr just forskning om hur kunskap organiseras for ldrande, lirs, férvaltas och vi-
dareférs av avgérande betydelse for samhillsutvecklingen och ekonomin och inte en fraga isolerad till
skolvisendet och lararutbildningen.

v

2 Askling, B. (2006), sidan 12.
3 SOU 2008:30.

4 Prop. 2008/09:50.

55 Op. Cit. Sid. 167.

55 SOU 2008:109.

7 Schén, L. (2000), sidan 521.
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Omvarldsférandringar

For att fo6rstd det moderna samhillets formande och utveckling dr kunskap om utbildningens be-
tydelse for tillvixt och skapande av kompetens en visentlig utgdngspunkt. Pastdendet ér savil truis-
tiskt som méngtydigt. Utbildning har spelat en avgérande roll f6r det moderna samhillets framvaxt
och idéutveckling. 58 Det krivs utbildning for att f6rst och verka i samhillet. Utbildning har méjlig-
gjort férdndringar inom produktionen, men dr samtidigt en effekt av, och férindras i takt med, dessa
forandringar. Det har funnits en nira koppling mellan arbete och utbildning fran det att barnen fick
sin fostran och utbildning genom att félja sina forildrar i deras arbete till inrdttandet av sirskilda in-
stitutioner fér 6verférande av kunskaper och kultur. 5 Relationen mellan utbildning och produktion
i det moderna samhillet dr emellertid inte helt enkel att finga, utan ir i hogsta grad dynamiskt. ¢°
Modernitetens credo dr utbildningens nytta och beslutsfattandets rationalitet.

Ar 1900 gav Ellen Key ut boken "Barnets drhundrade”. 6 Key férutspadde ett arhundrade dir barnets
individualitet, "eller férhdillandet mellan personlighet och samhidille” ©* skulle 4 en central roll fér uppfos-
tran och utbildning. I mycket blev 1900-talet barnets drhundrade, men dn mer utbildningens.

Under 1900-talet har utbildning expanderat. Vid seklets borjan var det mindre #n 1 procent av en
arskull som gick ut gymnasiet med examen/fullstindiga betyg. I bérjan av 1950-talet gick 25 procent
av en arskull elever vidare till realskolan och 8 procent till gymnasiala studier. 5 Idag gér i stort sett
samtliga ungdomar vidare till gymnasieskolan och nidrmare 90 procent av dessa gar ut med grundlig-
gande behérighet till universitets- och hogskolestudier. % Omkring 40 procent av dagens 25-34-3ringar
ir hdgskoleutbildade (24 procent har en utbildning lingre #n tre &r). 6

Utbildning och arbete

Sambhillsomvandlingen har inneburit en 6kad efterfrdgan pa utbildning. Arbetslivet och produktionen
har krivt allt mer av utbildning och vid strukturférindringar % har utbildning varit nédvindig for att
mota nya kompetenskrav. Med en 6kad koppling mellan utbildning och arbetsmarknad 6kar individens
efterfrdgan och 16nebildningen knyts till utbildning. 7 En stark koppling mellan arbete, inkomst och
utbildning r ocksé en av forutsittningarna for att bruka utbildning som ett politiskt fordelningsin-
strument.

Under det sekel som passerat har produktionen genomgatt omfattande forandringar, vilka har in-
neburit nya krav pa arbetskraftens kompetens. Detta har i allt visentligt bidragit till att accenturea
utbildningens betydelse f6r samhillsutvecklingen. Under det gdngna seklet har tre stora forskjutnin-
gar i produktionens inriktning och arbetskraftens férdelning skett; frdn en agrar ekonomi, 6ver en
industriekonomi till en ny tredje ekonomi. % Samtidigt som detta sigs 4r det nédvindigt att pdpeka
att dessa forskjutningar inte sker vid bestimda tidpunkter. Det handlar om férskjutningar 6ver tid och
existensen av parallella ekonomier.

1900-talet kdnnetecknades av forindringar av arbetskraften med en férskjutning fran arbete inom
jordbruk till industriellt arbete . Anstillda inom industrin har 6kat under 1900-talets forsta hilft

o)

8 Set.ex. Liedman, S-E. (1999), sidan 52 f.f.
59 Jfr. Lundgren, U. P (1991).

6° Waldow; F. (2005), ( 2008).

61 Key, E. (1900).

2 Stafseng, O. (1996), sidan 26.

3 SCB. (2005a).

4 SCB . (2005b), sid. 124£f.

65 SCB. (2005¢).

66 Jfr. Schon, L. (2000).

67 Sverige 4r ett av de linder dir utbildning ur ett privat perspektiv ir mest 16nsamt enligt OECD:s indikator "Private internal rates of
return”, vilken bland annat viktar utbildningskostnader mot 16n och minskad risk fér arbetsléshet. Se OECD (2006), sid. 21, 23.

68 Eller vad som ocksd har kallats t.ex. "den nya kapitalismen”, Sennet, R. (2006) "den tredje industriella revolutionen”, Magnusson, L. (2000)
eller "nitverkssamhillet” Castells, M. (2000).

69 1 industri inkluderas byggsektorn.

(<) Ie ) Ie)]
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for att darefter stadigt minska. Vad som kan kallas "kunskapsarbetare” 7°, dvs. de som arbetar med att
utveckla, férvalta och férmedla kunskap, har sedan 1960-talet 6kat. Den férindring som pagér har in-
neburit en minskning av varuindustrins betydelse f6r samhéllsekonomin till att kunskapsarbete fatt
en storre roll. Vi gdr mot en ny ekonomi som kan betecknas som en kunskapsekonomi och ett kun-
skapssamhille. Inom OECD-ldnderna stod &r 2002 kunskapsbaserade marknadstjanster fér 20 procent
av bruttomervirdet. 7* Utvecklingstendensen har sedan 1990 varit tydlig for ndgra av de ekonomiskt
starkaste OECD-l4dnderna. 72

I Sverige har antalet sysselsatta inom den traditionella industrin minskat de senaste decennierna och
antalet sysselsatta i verksamhetsstodjande tjanster har expanderat i ndstan samma utstrickning. 73 In-
dustri har automatiserats eller flyttats till lagloneldnder och vi ser férskjutningar bade mellan naringar
och regioner. 7 Vi kan tala om en internationell arbetsdelning. 75 Tjinsteexpansionen kan ses som ett
uttryck fér ett kunskapssamhille och en kunskapsekonomi, men kan ocksa férstds som en férdndring
av industriproduktionen mot en verksamhet som organiserats pa ett nytt sitt. Inom OECD-linderna
var exempelvis 40 procent av alla personer med anstillning i tillverkningsindustrin ar 2002 sysselsatta
i tjansterelaterade befattningar, som féretagsledning, ekonomi och juridiska tjdnster. Samtidigt ar det
uppenbart att de direkta investeringarna i kunskap 6kat relativt andra produktionsomraden. Sverige
ir det land inom OECD dir investeringar i kunskap i férhéllande till BNP &r storst, och har okat
visentligt mer mellan 1994 och 2002 jimfért med investeringar i maskiner och utrustning. 76 Utbild-
ningens totala andel av Sveriges BNP har dock varit mer eller mindre konstant sedan 1975 med en topp
i samband med 1970-talets stora gymnasiereform. 77

Férandringen mot en ny form av produktion ir inte entydig. Demografiska forindringar pekar péa
ett kommande behov av allt fler som arbetar inom vard och omsorg. 7 Arbeten som inte enkelt kan
rationaliseras med ny teknik. Detta liksom effekter av demografiska faktorer accentuerar fragor kring
hur kompetens skall 6verforas fran dem vilka limnar arbetslivet till dem som trider in. Utbildning blir
alltmer det nav kring vilket samhallsutvecklingen maste bygga.

Fér niarvarande sker i Sverige ett skifte frdn en generation till nista, dir dverférandet av kunskaper
ir av vital betydelse fér ekonomin.

Att bygga upp forskning som ger de nddvindiga kunskaperna f6r kompetenséverféring inom arbet-
slivet 4r av storsta vikt.

"For forsta gangen i historien dr det mdnskliga intellektet en direkt produktivkraft, inte bara ett centralt
element i produktionssystemet”, skriver Manuel Castells i sitt omfattande verk om informationssamhil-
let. 7° Castells menar att ny teknik och nya former fér kunskaps- och informationsspridning har lett
fram till att kunskap fér ett egenvirde som produkt och som en vara. Diarmed bildar ny teknik och nya
former fér kunskaps och informationsformer basen i vad som kallas kunskapssamhillet eller kunska-
psekonomin.

Utbildning och samhallsomvandling

En omfattande och for alla gemensam utbildning 4r det moderna visterldndska samhillets grundval
for uppratthéllandet och férdjupningen av demokrati och fér det kraftfulla utévandet av vars och
ens medborgarskap. Allas méjlighet till bildning och tillgdngen till utbildning &ver hela livscykeln ar

7° Begreppet myntades pa 1960-talet oberoende av varandra av Fritz Machlup (ekonomiprofessor vid Princeton) och Peter Drucker (professor
isocial Sciences vid Claremont Graduate University).

7' Som kunskapsintensiva marknadstjénster riknas post- och telekommunikation, finans, férsikring och handel.
7> OECD: http://dx.doi.org/10.1787/381402335886.
73 Arvidsson, N. & Ekstedt, E.. (2006).

74 Idag tillverkas, for att ta ett exempel 75 procent av virldens leksaker och 58 procent av virldens klider i Kina (Pitsilis, E. V., Woetzel, J. R. &
Wong, J.: (2005).

75 Ekstedt, E. & Sundin, E. (2006).

76 Op. cit. Sid. 14-15. (2006).

77 Utbildningsdepartementet. 1993. sid 78. SCB. (2005b), sid 9. SCB. (2005d), sid. 8-101. SCB.
78 http://www.scb.se/templates/tableOrChart____159279.asp.

79 Castells, M. (2000), sid 44.
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centrala forutsittningar for utvecklingen av de politiska resurserna hos varje individ. Politiska resurser
som ocksé utgor en bas for ett politiskt handlande fér utveckling och social forandring.

Utbyggnaden av utbildningen speglar siledes inte bara en fordndrad produktion och efterfrdgan pé
utbildad arbetskraft samt ett vixande vilfardssamhille, utan ocksé ett samhille som i sig kréver allt-
mer kunskap av medborgarna. Detta innebir en kunskap som maéste férstds som mangfacetterad och
sammanvivd med skilda virderingssystem, syftande till olika sitt att organisera samhillet och dess
centrala institutioner. Under det gdngna seklet har samhillets tekniska, ekonomiska, sociala och poli-
tiska processer i vid mening blivit alltmer komplexa och svéra att f6rstd dven fér den med omfattande
kunskaper. Utbildning har hir, i en allt stigande grad, uppgiften att skapa férutsittningar for de up-
pvixande men ocksa for alla medborgare, s8 att varje individ kan utveckla de kunskaper, de problema-
tiserande och kritiska férhéllningssétt som ger varje medborgare virdighet och kompetens att fungera
just som medborgare.

Denna 6kade komplexitet innebdr att samhillet blir alltmer osynligt, i beméarkelsen att samhail-
leliga processer och teknik blir allt mer komplicerad. Barn ser inte lingre sina forildrar i arbete. De
kan anvinda teknik, men fir inte insikt i hur den #r konstruerad. ¥ Att ta stillning till utbyggnad av
kirnkraft, for att ta ett exempel, innebir inte bara kunskaper om kirnfysik och energiteknik utan
kriaver ocksd omfattande sammanhangskunskaper och insikter i olika kunskapers sammanvivning
med idésystem och skilda samhéllsmodeller. Den senaste utvecklingen inom demokratiteoretisk for-
skning och forstaelsen av medborgerlig politisk praxis som, liksom modern pedagogisk teoribildning,
betonar motet mellan olika uppfattningar och den émsesidiga kommunikationens roll fér lirande och
meningsskapande. Denna forskning utgér en utgdngspunkt fér frigan om hur utbildningsvisendet
skall kunna bidra till att formera framtidens medborgare. &

Ett globalt samhille och ett hallbart samhille 4r ett komplicerat samhille som kraver omfattande
kunskaper. Kunskaper som ar nodvindiga for att forstd ett alltmer osynligt samhille. Dessa foran-
dringar stiller nya krav pd hur kunskap viljs ut och organiseras fér larande och hur detta larande
skall utformas. Med andra ord savil liroplansteoretisk forskning som didaktik maste alltmer utgé frén
pégdende samhillsférandringar.

Kunskapssamhalle?

Kunskapssamhillet, ett samhille uppbyggt kring kunskapsproduktion, kunskapsreproduktion, kun-
skapsspridning och kunskapsanvindning reser nya forvintningar och stiller nya krav pd vad utbildn-
ingssystem dr och kan vara. Det stiller ocksd nya krav pd kunskaper om hur de fungerar och férindras.

I grunden kan férestillningar om kunskapssamhillet knytas till en 6kad globalisering i meningen
att kunskap, arbetskraft och materiella resurser ror sig allt snabbare 6ver (vissa delar av) virlden % och
blir ett allt viktigare element for ekonomisk utveckling.

Termerna kunskapssamhille (knowledge society) och kunskapsarbetare (knowledge worker) myn-
tades under 1960-talet och anvinds flitigt idag. Aven om begreppet kunskapssamhille anvinds 4r in-
neboérden av vad det har f6r konsekvenser fér utbildningssystemens férindring d4nnu oklar. ® Inte
minst giller det utbildningssystemens struktur och omfattning. Kunskapssamhille som begrepp an-
vinds pa en makroekonomisk niva i diskussioner kring humankapital och socialt kapital. Oftast kop-
plas begreppen kunskapssamhille, humankapital och socialt kapital till arbetsmarknadspolitik mer dn

8° Denna problematik pdpekades redan i slutet av 1800-talet av bland annat den amerikanske filosofen och pedagogen John Dewey. Fér en
diskussion se Feinberg, E. & Feinberg, W. (1980).

8! Putnams internationellt framlyfta forskning (Putnam, R. D. 1993 ) om vilka faktorer som skapar socialt kapital, utgér utgdngspunkten
fér Rothsteins argumentation (Rothstein, B. 2003), dir han understryker betydelsen av universella institutioner som just utbildning fér
skapandet av ett samhilles sociala kapital. Se vidare Englund, T. (2006), sid. 35-57.

82 Ar 2000 hade bara 6 procent av jordens befolkning tillgdng till Internet (jfr Tilly 2003:20). Ett annat globalt matt pa kunskapers spridning
finns i FN:s Human Development report som visar att andelen barn i primir skola 6kat snabbt fér somliga linder sedan 1990 men att fér
t.ex. linder i Afrika séder om Sahara kommer det inte med nuvarande utvecklingstakt att finnas universell primirskolan férrin 2129. SCB.
2005d.

83 Drucker, P. 2001, sid 8.
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utbildningspolitik. Internationella organisationer som OECD 84 och Virldsbanken  ir starka aktorer
for en férandrad politik med hinvisning till framvixten av ett lirande samhille % eller ett kunskapssa-
mbhille. Empiriskt grundad forskning saknas inte men behover utvecklas. Vissa samband har pévisats
mellan olika utbildningsindikatorer och tillvixt, men sambanden &r inte enkla att tolka med avseende
pa utbildningspolitiska konsekvenser. I hog grad handlar det om tolkningar av ekonomiska, sociala och
kulturella férindringar mer #n tydliga slutsatser grundade pé solid empiri. 8 En satsning pé forskn-
ing inom detta omrade har stor betydelse fér samhillsutvecklingen. I ett alltmer globalt samhille blir
utbildning ocksé en vara, dvs. utbildning som kan eller kommer att kunna képas av sévil nationer som
individer. I takt med att samhillet mer och mer kretsar kring utbildning och kunskaper har synen pé
bildning, lirande och kompetenser férindrats. Kunskap om hur utbildning skall utformas fér att méta
olika behov har diarmed en avgérande betydelse for de virden utbildning ges. Detta i sin tur kriver
forskning. Sverige har genom tillgdng pa unika databaser enastdende mdijligheter att hir utveckla en
internationellt sett stark forskning.

Ur ett internationellt perspektiv dr det svart att pavisa hur kunskap pé individuell eller organisa-
torisk niva leder till ett lands ekonomiska tillvixt. Logiken i OECDs tillviixtanalyser och relationen
mellan kunskap och tillvixt bygger pa statistik som visar pd 6kad handel mellan OECD-lédnder samt
mellan dessa och andra ekonomier kring kunskapsintensiva varor och tjanster. Linder som producerar
dessa varor och tjanster har en hég utbildningsniva, satsar mycket pa forskning och innovation eller pa
annan spetskompetens. %8

I OECDs index fér kunskapens betydelse fér produktion och handel framgar att kunskapsintensiva
varor stod for det mesta av dkningen i handel mellan 1994 och 2003. Produktionen inom likemedel,
bensin raffinering och forskningsinstrument hade den stérsta Skningstakten. 8 Fér att denna typ av
tillvixtokning ska vara mojligt behovs satsningar i kunskap. Hiar &r OECD-landerna 6verldgsna dven
om skillnaderna ar stora mellan dessa linder. Samtidigt syns en allt hégre utbildningsnivé i linder som
Kina, Ryssland och Indien. Ar 2003 hade Kina virldens nist stdrsta antal forskare (862 000), efter USA
(1,3 miljoner 1999), men framfér Japan (675 000) och Ryssland (487 000). %° Betraktat i relation till
antalet forskare inom R&D sektorn per 1000 invdnare hamnar dock Finland (17,7) forst f6ljt av Sverige
(10,6) och Danmark (9,2).

Enbart sett till den typ av matt OECD tar fram 6ver relationerna kunskapsproduktion och ekono-
misk tillvixt ligger en del av Sveriges konkurrenskraft i en bra infrastruktur (och kultur) for livslangt
lirande och inom IKT- sektorn (informations- och kommunikationsteknologi). Detta dr emellertid
alldeles for grova matt i relation till landets méngfald av kunskapsintensiva sektorer men vilka p.g.a.
landets litenhet syns mindre i internationell statistik. Har behovs sarskilt riktade analyser och bear-
betningar av befintliga data. OECD och Virldsbanken kartligger bara olika linders investeringar i
kunskap och fléden av kunskap mellan ldnder.

Utbildning och globalisering

En forindrad omvirld f6r utbildningsvetenskap 4r i en mening en realitet som kriver nya kunskaper
om relationen mellan strukturella villkor, utbildning och samhillsutveckling. 92 Men det finns ocksa
ett tal om globalisering och kunskapssamhille som riskerar att 6verdriva tidens férdndringar. Globali-
sering ir en typ av uttryck som Antonio Novoa 9 har bendmnt planet speak; en slags fras som firdas

84 Se t.ex. OECD ( 2001), Skolverket. (2001).

85 Se t.ex. World Bank. (2002).

86 OECD. (2000).

87 OECD. (1998).

88 OECD. (2005).

89 Op.cit. Sid 171.

9° Op.cit. Sid 9.

9 http://dx.doi.org/10.1787/075710471758. Uppgifterna ir fran 2000-2003.
92 Nihlfors, E. (2008).

9 2002.
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mellan beslutsfattare och éver medier, men som varken tycks behéva upphovsman eller preciserad in-
nebérd. Historiskt sett har det alltid férekommit ndgon form av globalisering, fran migrationsménster
relaterade till naturmiljéers skiftande bérdighet, éver industrialism och export bl.a. av kol och malm
till spridandet av kunskap, kompetens och arbetskraft. 94 Industrialismen forstirkte exportbehov och
upprittandet av handelsforbindelser och medférde bland annat dirigenom en konsolidering av staten
och markering av grinser. Den typ av globalisering som priglat senare delen av 1900-talet till idag
omnimns ofta som mer statsupplosande; fri och snabb rérlighet mellan linder, grinslésa informations-
flsden, mangkulturalitet som world culture.

I detta klimat, kombinerat med skapandet av de tekniska forutsittningarna blir kunskap en viktig
forutsittning och en central handelsvara. Den nya tidens globalisering beskrivs frimja ekonomisk
tillvixt genom okad produktion och konsumtion av kunskap. Detta stiller andra krav pé utbildning
och kunskap om utbildningens effekter. Den globala kunskapsekonomin och dess tinkta relation till
utbildning har beskrivits i fyra steg:

1. Balansen mellan kunskap och resurser (arbetskraft och kapital) har skiftat mot betoning p& kun-
skap.

2. Sikerstillandet av 1angsiktig ekonomisk tillvixt kommer darfor att bli mycket mer beroende av
kunskap.

3. Utbildning kommer dirmed att spela en avgérande roll for den ekonomiska tillvaxten.

4. Utbildningssystemen maste ses 6ver och anpassas sé att de méter de krav en kunskapsekonomi reser 9.

F3 forskare inom globalisering och utbildning tvivlar p4 att vi lever i ett slags global kunskapsekonomi. 9
Problemstillningarna handlar mindre om om, utan om varfér, hur och genom vem globaliseringens ut-
tryck sprids och materialiseras i t.ex. kunskapsekonomi, och med vilka eventuella effekter pa utbildn-
ing och vart sitt att se pa utbildning. 97 Fokus riktas mot att urskilja vad som &r realitet och vad som ar
nationell politik i diskussionerna om hur utbildning bér anpassas till den globala utvecklingen. Detta i
meningen hur talet om globalisering legitimerar férandringar som utgdr mer fran nationella behov och
forestéllningar an faktiska globala villkor.

Svensk internationell pedagogik har langa traditioner av att verka for internationalisering, men &r
jamfoért med flera andra linder relativt svag pa kunskapsutveckling om internationalisering.

Sambhillets kunskapsberoende kan tillfredsstillas pa olika sitt. Den formella utbildningen kan lagga
en grund, men har sillan en flexibilitet som kan méta de krav pa férnyelse som kunskapsarbetet kriver.
Detta innebir etablerandet av informella utbildningar. Informationstekniken méjliggér etablerandet
av lirande nitverk, learning communities, 9% dir specialister kan kommunicera med andra specialister
och dir ny information och kunskap kan férmedlas. Dessa lirande nitverk kan innebdra en form av
globalisering. Genom nitverken kan inte bara kunskap om specialiteten férnyas utan ocksad kunska-
per om léner och arbetsvillkor, som i sin tur kan omsittas i férhandlingar. Bakom etablerandet av
lirande nitverk skapas dirmed ocksd nya arbetsmarknadssystem. P& denna arbetsmarknad ir kun-
skapsarbetaren en nyckelperson. Kunskapsarbetarens kompetens och férméga och dirmed virde pd
arbetsmarknaden ir kopplat till méjligheterna att hela tiden fornya sina kunskaper.

I begreppet kunskapsarbete innesluts alla arbeten som innebér nyttjande av kvalificerad kunskap.
Denna definition inkluderar ocksd en rad arbeten som tidigare uppfattats som dominerade av manuellt
arbete. Att arbeta med manuellt arbete inom till exempel sjukvirden innebir alltmer av teoretisk kun-
skap som ger en grund for det manuella arbetet. Och framfér allt anvinds instrument som kriver
kunskap, men som ocksa férindrar vilken typ av kunskap som kan och skall tillimpas. Kunskapsarbete
handlar ocksé i hog grad om den egna identifieringen. Allt férre identifierar sig som arbetare och allt

94 Jfr. Tilly, C. (2003).

95 Robertson, S. (2005).

96 Steiner-Kamsi, G. (2003).

97 Dale, R. (2005), Robertson, S. (2005).

98 For en diskussion av begreppet learning communities se t.ex. Rheingold, H. (1993), Jobring, O. (2004).
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fler identifierar sig som professionella, i bemirkelsen att relatera sig till en bestimd utbildning och
tillhora en bestimd grupp av specialister. 9

Dessa specialister badde producerar och férmedlar/siljer sina kunskapsprodukter eller sin férméga att
utveckla eller hantera olika typer av kunskaper. Kunskapers l&ga transportkostnader genom IT-teknik-
en mojliggdr & ena sidan en arbetsrorlighet av nytt slag och & andra sidan en dirtill linkad konkurrens,
men ocksé interaktion, nitverksbyggande och utbyte/lirande. Denna konkurrens/ interaktion tar sig
uttryck pa flera olika nivéer; mellan individer, mellan féretag och organisationer, mellan regioner och
nationer.

De samhillsférandringar som kort beskrivits aktualiserar olika typer av kunskapsbehov med an-
knytning till det utbildningsvetenskapliga filtet. Utbildning for den enskilde kan formas under olika
forutsittningar och sammanhang. Kunskap om hur utbildning skall utformas for att méta olika behov
har darmed en avgorande betydelse for de virden utbildning ges. Detta understryker vikten av forskning.

Den alltmer kunskapsintensiva produktionen innebir att alltfler verktyg innesluter resultatet av en
omfattande kunskapsutveckling. Verktygen blir alltmer komplicerade, men samtidigt allt enklare att
anvinda. Persondatorn ir kanske det bista exemplet pd denna férindring, dir utvecklingen har gatt
mot allt enklare anvindarsnitt. Det har i sin tur inneburit etablerandet av en ny grupp av kunskapste-
kniker, som t.ex. datatekniker och webbdesigner. Kunskapstekniker utfér till del ett manuellt arbete,
men ett arbete som kridver en omfattande teoretisk kunskap erhallen genom formell utbildning och/
eller larlingsarbete.

Kunskapsekonomi

Dagens samhille, som kan kallas en kunskapsekonomi, kriver hela tiden ny/mer kunskap for att ge
mainniskor méjligheter att finna nya vigar fér att forverkliga olika slag av medborgerlighet. D3 krivs
analyser av hur dessa processer finner sina former vad giller lirandets villkor, bade i ett internationellt
och i ett historiskt jimférande perspektiv.

Vad som hittills mest har diskuterats dr ett makroperspektiv pd kunskapssamhillets framvixt.
For att fa forstdelse for djupet av férandringen och dess olika variationer maste betydande forskning
bedrivas pa andra nivéer. T.ex. inom olika typer av verksamheter, badde formellt institutionaliserade i
samverkande/konkurrerande organisationer och i informella relationssystem uppbyggda i nitverk av
mer eller mindre varaktig karaktir. Verksamheter dir ménniskor finner méjligheter att organisera sig
som medborgare/virldsmedborgare och utvecklar nya demokratiska former fér samverkan/konflikt.
S&dana organisationer/nitverk dr beroende av att en avancerad kunskapsproduktion kan omsittas i so-
ciala system, dir olika erfarenheter och kunskaper om minskliga relationer och virderingar mots och
integreras till specifikt uppbyggda kunskaps- och erfarenhetssystem. Denna komplexa, verksamhets-
och handlingsrelaterade kunskapsvirld, kriver egna analytiska verktyg och kan bara férstds med hjilp
av en begreppsapparat, som fangar dess kunskapsstrukturering.

For att forsta djupet av den férindring kunskapssamhillets framvixt leder till behovs forskning om
hur organisationer och nétverk lir och kommunicerar sin kunskap.

Inom sddana kunskapssystem transformeras vetenskaplig kunskap in i verksamheter, formade av
langa traditioner och sociala samspelsmonster. Man kan kanske siga att i dessa verksamheter kom-
mer en erfarenhetsskapande handlingskunskap till uttryck. Att understka sddana organisationer och
arbetsgemenskaper och den kunskap, som ibland i litteraturen har beskrivits som tyst, 4r en viktig
uppgift inte bara for grundforskning utan ocksa fér olika typer av tillimpad forskning. Detta giller
savil byrdkratiska organisationer, sjukvard, skola som olika typer av varu- och kunskapsproducerande
foretag. Skolan dr ett filt dir vikten av en forskning om kunskapens uppbyggnad ir sirskilt tydlig.

Inte minst skulle forskning pa utbildningsinstitutionernas arbetssitt, pedagogiska system, virderin-
gar, framf6r allt som de kommer till uttryck i handlingsrepertoarer kunna ge viasentlig, kritisk kunskap
om villkoren fér den vetenskapligt avancerade kunskapsproduktionen.

99 Jfr Alvesson, M. (2006), sid 166 ff.
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Till den verksamhetsnira forskningens viktiga omraden hor férmedling eller 6verféring av kunskap
inom kunskapsintensiva féretag och nédvindigheten att finna metoder for och teorier om en séddan
formedling. Den grundlidggande tanken &r hir, att den erfarenhetskunskap, som byggts pé en éldre vet-
enskaplig kunskap och utvecklats i ett socialt ssmmanhang (ett foretag, en skola osv.) med avgrinsad
verksamhet, méste férmedlas till dem som med en ny vetenskaplig utbildning kommer in i systemet.
Kunskapséverforingen maste kunna effektiviseras. For att finna modeller att 16sa detta problem maste
grundforskning komma till stdnd inom olika samverkande discipliner liksom en tillimpad forskning
inom olika typer av kunskaps- och tjinsteproducerande verksamheter. Detta 4r en friga om att finna
ny utbildningsvetenskaplig kunskap och nya metoder fér individuellt f6rmedlad kunskapsoverforing
och ny kunskapsbildning inom olika verksamheter.

Férmedling och 6verféring av kunskap inom olika typer av kunskaps- och tjansteproducerande verk-
samheter dr en viktig faktor fér framgéng och tillvixt. For att pa ett systematiskt sitt 6ka mojligheter-
na att ta till vara denna resurs krivs forskning inom olika samverkande discipliner.

En ny bildning - ett nytt larande

Forskning om individuella/grupporganiserade formedlings- och formeringsnivier maste ocksa riktas
mot bildningsprocesser fér medborgarskap, fran formégan att ta ett individuellt ansvar till individuell
autonomi. Har maste sjilvklart fokus sittas pa barn och ungdomar, eftersom det 4r de som skall vara
agenter i samhillsutvecklingen och kunna férhalla sig 6verblickande, engagerat och distanserat till en
snabb samhillsomvandling och till en 6kande medial press.

Samhillsférandringarna stiller krav pa den enskilda individen. Darfor dr det viktigt att alla far moj-
lighet att orientera sig och arbeta utifrdn en god kunskapsgrund. Centralt i detta ssmmanhang dr kun-
skap om utbildningssystemets utformning och férindring och relation till arbetslivets férandringar.
Det handlar ocksé om kunskap om utvecklingen av ett lirande samhille, forstdelse for hur kunskap
bildas och utvecklas inom och utom formella utbildningsinstitutioner, liksom utveckling av sédant som
benimns livsldngt och livsvitt lirande. Dirtill kommer sidant som kunskap om kulturella férindringar,
en alltmer internationell "utbildningsmarknad” samt 6kad rérlighet avseende utbildning och arbete.

De forandringar som hir diskuterats — en férdndrad produktion, den tredje industriella revolutionen,
globaliseringen, klimatfériandringar — stéller nya krav pa hur kunskap skall viljas ut, organiseras for
larande och undervisas. Begreppet bildning har sina rétter dels i det grekiska begreppet paideia, som
innebar antaganden om béade bred bildning och manniskans potentiella férmaga till bildbarhet, ° dels
i de medeltida mystikernas férestillning om att ménniskans strivan vara att fa kunskap om Guds ska-
pelse, om Guds bild. Bildningstanken med dessa tva rotter dr idag om ndgonsin dn viktigare att vitalis-
era i forhallande till de forandringar som nu pagar, dir just bildning verkar som den starkaste kraften
infér framtiden. Detta kriver en bred tvirvetenskaplig forskning och en bred diskussion i samhallet.

Hogre utbildning och kompetensutveckling

Forskning om hogre utbildning &r ett angeldget forskningsomrade. Hogskoleutbildningen omfattar
idag en stor andel av befolkningen och ir en del av det livslanga lirandet. Kunskapsutveckling dr om-
fattande, internationaliseringen 6kar, studerandegrupperna ir heterogena samtidigt som férviantnin-
garna pa hogskolesystemet ir divergerande. Verksamhetsnira forskning fér larare och lirares arbete
inom utbildningsvisendet i sin helhet 4r angelaget likvil som f6r studie- och yrkesvigledning och vi-
gledares arbete. Visentligt dr ocksa att forskning kommer till stdnd som rér vigledning sett i elevens/
den vigledningssdkandes perspektiv. !

199 Garefalakis, J. (2004), sid. 9 f.f.
°U Om betydelse av vigledning se vidare: Fransson, K. & Lindh, G. (2004).
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De delar av ett lands totala kompetensutveckling, som avser vuxnas livslanga lirande i arbetslivet,
dvs. verksamheter till stora delar utanfér de traditionella utbildningsinstitutionerna, paverkas av de
forandringar som hir har lyfts fram. I forsta hand féljer detta av att kompetens, dess forekomst, vi-
dareutveckling och anvindning pa individ- sévil som organisationsnivd, blir mer och mer avgérande
for land och foretag i den globaliserade ekonomin. I synnerhet giller detta ldnder av Sveriges typ, dér
bade etablerade virderingar och politisk enighet utesluter en internationell konkurrens och férsvar av
nuvarande marknadspositioner via lagre l6ner eller ytterligare miljobelastningar, fysiska eller psykoso-
ciala. Sverige har goda forutsittningar att bli internationellt ledande vad giller livslangt lirande i ar-
betslivet, inklusive utnyttjade av forskning inom detta omrade, i likhet med ambitionerna inom sddana
omriden som nanoteknik, bioteknik, medicin, IKT och telekom.

Hartill kommer ett antal inhemska, speciellt svenska faktorer. Arbetsplatser i sévil offentlig som
privat sektor kdnnetecknas redan idag, internationellt sett, av hog teknisk niva pa metoder, processer
och hjidlpmedel. Exempelvis har industrin de senaste tio &ren successivt kunnat dka sin produktivitet
och konkurrenskraft och dirmed ocksa sina produktions- och exportvolymer, vilket & ena sidan lett
till jobbless growth dvs. tillvixt utan nya men snarare firre jobb, men & andra sidan gjort kvarvarande
arbetsmoment, metoder, processer och hjilpmedel ytterligt komplexa och kompetenskrivande. Detta
i sin tur kriver standig vidareutveckling av bade sa kallade "péstdendebetonad”, ofta teknisk, kunskap
samt tillvaratagande och 6verféring av erfarenhetsbaserad kunskap. Dessutom handlar det oftast om
vuxna och om generationsskillnader betriffande erfarenheter av utbildningsmetoder etc.

Vad giller organisationers erfarenhetsbaserade kunskapskapital krivs innovativa, pedagogiska me-
toder, som kan integreras i miljo och processer pé arbetsplatserna fér att denna kunskap effektivs ska
kunna férmedlas vidare inom organisationen.

Hir finns redan forskningsbaserat kunnande som inte tillimpas, men behovet av ytterligare forskn-
ing inom omradet 4r ocksa stort.

Ett annat, kanske svenskt fenomen, som gér omradet larande i arbetslivet ytterst viktigt ir, att vi de
nirmaste dren far ovanligt stora pensionsavgéngar av erfarna och kvalificerade medarbetare béade i of-
fentlig och privat sektor. Det bradskar att tillvarata och 6verféra dessas erfarenhetsbaserade kunnande,
om inte konkurrenskraften skall drabbas de narmaste &rtiondena.

Det finns i Sverige idag ca 550 000 fértidspensionidrer. Manga ar utan arbete pa grund av kompetens-
brister vad giller "dagsfarskt” tekniskt, medicinskt eller annat "pastéendebetonat” kunnande. A andra
sidan har dessa fortidspensionirer “tagit med sig” stora virden i form av svirreproducerbart, erfaren-
hetsbaserat kunnande. Forskningsresultat kring 16sningen av detta éverforingsbehov — fran ildre till
yngre respektive fran nyutbildade till dldre - finns till en del men tillimpas mycket lite. Mer forskning
skulle vara national- och féretagsekonomiskt mycket vilmotiverad. Hirtill kommer de rent human-
itdra, individuella aspekterna angdende alla som ofrivilligt far sluta for tidigt samt yngre som onddigt
lange far vinta pa de erfarenhetskrivande och kvalificerade uppgifter.

Kunskap, utbildningsinstitutionernas specialitet har blivit en drivkraft i ekonomin och darigenom
relevant att reformera och diskutera ur nya perspektiv och av nya intressenter.

Humankapitalet

I ett kunskapssambhille eller en kunskapsekonomi far det individuella lirandet till ett yrke och vidareu-
tvecklingen inom ett yrke sin betydelse i begrepp som humankapital. Humankapital uppstr nir en
individs kunskap och lirande kan omsittas i produktion men dven i gott medborgarskap och hilsa. Det
finns poinger bade for den enskilde och for organisationer att bygga upp ett humankapital. Efter den
primira utbildningen i skola och hégskola utvecklas humankapital genom vidare utbildning framfér
allt inom den yrkesgren individen 4r verksam. Av Sveriges befolkning i 4ldern 25 till 64 &r deltog 2003
drygt 60 procent i formell utbildning, kurser och studiecirklar. Deltagandet i utbildning under vuxen
alder i Sverige var det hogsta inom EU25 ™2 Just tillgingligheten av utbildning for vuxna har beskrivits

192 SCB: 2005d.
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som en av de stora skillnaderna mellan Sverige och andra linder vad giller kompetensférsérijning. 1
Sverige 4r idén om ett livslangt lirande till stora delar realiserad. Det livsl&nga ldrandet, eller det dy-
namiska humankapitalet, maste dock omsittas till ekonomisk vinst om det ska kunna sigas ligga till
grund fér en kunskapsekonomi. Humankapital méste omvandlas till vad som brukar kallas strukturka-
pital. Denna process sitter fokus pa organisationers lirande och pé learning communities.

Olika typer av arbetsplatser har olika behov av vidareutveckling respektive fast och rutiniserad
verksamhet. I termer av lirande kan man tala om reproduktivt och utvecklingsinriktat lirande. Det
reproduktiva lirandet bestdr i att géra samma sak om och om igen till dess man behirskar arbetsproc-
essen. Det utvecklingsinriktade lirandet bestar i reflektion &ver arbetsprocessen och strivar mot inno-
vationer. 3 En ldrande organisation dr en organisation som lirt sig behirska sitt arbetsomrade och som
i olika grad forsdker utveckla det. Mest omhuldade i en kunskapsekonomi 4r den typ av organisationer
som pa olika sitt skapar nya behov, nya kognitiva eller materiella produkter; vad som brukar kallas in-
novativa organisationer. Det vill siga organisationer som arbetar pa ett mervirde, snarare 4n att bara
halla sitt kunnande pé "status quo”. Ett sitt att verka fér innovationer ir att frimja medarbetarnas
kunskapsutveckling och deras aktivitet i nitverk. S8 kallat interaktivt lirande, dir man lir sig genom
utbyten med andra, har betraktats som en av de bittre strategierna for detta. I en svensk studie angav
70 procent av ett antal tillfrigade framgéngsrika innovativa foretag att de utvecklat sina produkter i
samverkan med andra organisationer.

En hég omsittning pd humankapital, vilket till viss del 4r en férutsittning for innovationsbaserad
tillvixt, reser fradgor om hur kunskaper ska 6verforas eller behallas inom organisationen/féretaget. En
larande organisation méste bygga upp vad som kallas ett strukturkapital med vilket menas att individ-
ers humankapital dokumenteras eller pé annat sitt dverférs till organisationens minne. Mycket av de
satsningar vi sett inom informationsteknologin syftar just till att frigora kunskap och kompetens fran
individberoendet, dvs. att omvandla humankapital till ett kontrollerbart strukturkapital. Hari ligger
en alldeles sirskild form av kunskapsproduktion, produktionen av information, texter, databaser 6ver
organisationens egna kunskaper. Liknande utveckling har under de senaste 15 dren skett inom offentlig
sektor och dé inte minst inom utbildningssektorn i form av uppféljning, utvirdering och kvalitetsre-
dovisningar. "4 Kunskap produceras av organisationer for deras sjilvkontroll, for statlig kontroll eller
for jamforelser och annan typ av utveckling.

Forskning kring omsittningen av humankapital, lirande organisationer och hirtill hérande kost-
nader och effekter &r omréden som behdover utvecklas.

Ett mer kunskapsintensivt arbete, de teknologiska férindringarna inom flera yrken, 6kade inslag av
marknadslogik och internationell arbetsdelning har medfort att anstillningstryggheten minskat som
en av de tydligaste konsekvenserna pa individuell niva. Samtidigt som den héga forandringstakten och
den 6kade rorligheten inom sévil kognitiv, tjainste- och taktil produktion medfér osidkerhet, skapar
den ocksa nya mojligheter. Dels som ett krav, dels som ett erbjudande har arbete och lirande i den nya
ekonomin allt mer kommit att linkas samman. Ordet kompetens fungerar som en sddan sammanlikn-
ing; att ha de nédvindiga kunskaperna, att vara skicklig och kvalificerad, men ocksa att stindigt férbat-
tra dem - kompetensutvecklas. Kompetens innebir idag inte bara att ha kunskap nédvindig fér arbetet
utan ocksd att ha férméga att anpassa sin kunskap, att uppgradera den. Det giller séledes ocksa att
vara benigen att fordndra sig genom att ta till sig nya kunskaper. Det 4r dirigenom ldrande och arbete
alltmer kommit att integreras. Det finns emellertid inom flera yrken en spdnning mellan att stindigt
utveckla sina kunskaper och att bemistra sitt arbete, vilket rent konkret visat sig problematiska t.ex.
nir kompetensutveckling tar tid och fokus frdn bemistrandet. En annan risk dr att kunskap instru-
mentaliseras, som ett medel att nd mél som egentligen inte har med kunskapsinnehéllet i sig att gora.
Krav p att stindigt férindra sina kunskaper har ocksa betraktas som en orsak till att "psykisk ohilsa”
Okat de senaste fem aren. Kunskapsarbete rymmer nya typer av arbetsmiljoproblem, men mojligheten

193 Ellstrom, P-E.(2002).
194 Lundahl, C. (2006) Viljan att veta vad andra vet. Kunskapsbedomning i tidigmodern, modern och senmodern skola. Nytell, H.(2006).
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att utvecklas och lira nytt eller lira om, i de fall dir detta upplevs motiverat eller kan betraktas som en
utmaning, har ocksa beskrivits som ett viktigt inslag i en god arbetsmiljé.

Att organisationer och féretag tar pa sig mer fortbildningsansvar och vill ge bilden av att vara en
lirande miljo har flera konsekvenser. Bland annat behévs arbete som handlar om att generera kunska-
per om arbetsplatsen/verksamheten, t.ex. fér att hidvda sig i konkurrens. Det paverkar personalpoli-
tiken frén att kanske mer ha drivit arbetsmiljéfragor till att géra lirande till en miljofraga. Personalspe-
cialister rekryteras vars frimsta uppgift inte lingre ar att rekrytera utan att underhélla och utveckla
organisationens personal/human kapital. Ledarskap och ledarskapsutveckling blir dven det ett mer
centralt omrade.

Konsekvenserna av férskjutningar i ansvarsfordelningen mellan samhillet, arbetslivet och individen
for hur organisationers och individers kunskap ser ut, utvecklas och vidareformedlas, ér till stora delar
okind terring.

Som forskningsfilt anknyter granssnittet kunskap — arbete — arbetsorganisation till flera olika disci-
pliner. Uppenbara utbildningsvetenskapliga inriktningar dr utbildningsplanering och arbetspedagogik.
Inom det senare omradet gir det att se en rorelse bort fran frdgor om urval, rekrytering, utbildning
av ledare och anstillda till fokus pa frdgor om arbetsplatsen som lirandemiljs, informellt lirande och
villkor for lirande i arbete. Denna férskjutning kan ocksa pa flera sitt bidra till ett vidgat perspektiv
pa traditionellt pedagogiska fragor om lirande, dir inte lingre det institutionaliserade “utldrandet”
betraktas som frimsta vigen till kunskap. Betingelser for larande, kunskapsbildning och kompeten-
sutveckling ses i stillet som en naturlig del av ménniskors vardagliga liv.

Om féretag/organisationer i det traditionella industrisamhallet holl sina kunskaper hemliga fér var-
andra under stenhard konkurrens kan vi tydligare se hur féretag byter information med, eller anpassar
sig i forhallande till, varandra. Stora multinationella foretag ligger ut uppdrag pd mindre underlever-
antorer P4 samma sitt har landers férhallande till varandra utvecklats bort fran ett ensidigt konkur-
renstinkande (kolonisering) till att ocksa inspireras, 1dna och lira av varandra. Viktiga aktorer hir ar
organisationer som EU, OECD och Virldsbanken som padrivare av kunskapsbaserad tillvixt.

En ny kompetens?

Férindringen av arbetsmarknaden och synen pé bildning och utbildning mot en storre flexibilitet
bade i kunnande och i kunskap over tid kan sammanfattas i begreppet kompetens. Den nya arbet-
smarkanden och samhillets vidgade forviantningar pd utbildningens roll och funktion speglas i nya
former bade f6r bedémning av kunskaper/kompetenser och fér studie- och yrkesvigledning. Har ar
internationella kunskapsmitningar en padrivande faktor. Prov som de som anvinds i t.ex. PISA-under-
s6kningarna syftar till att méta kompetens. Termen "literacy” som till en bérjan var férknippad med
férmégan att ldsa och tillgodogora sig och forsta det lasta har nu vidgats till andra omréden som t.ex.
anvindandet och férstelsen av informations- och kommunikationsteknik.

Foér att fa en uppfattning om hur ett lands utbildningssystem bidrar med potentiellt humankapi-
tal genomfor bl.a. OECD internationella kunskapsmitningar. I sitt utbildningsprogram har de sedan
borjan pd 1990-talet arbetat med att utveckla och férbittra indikatorer f6r medlemsliandernas utbildn-
ingsprestationer. INES (Indicators of Educational Systems), en enhet inom OECD, har sedan 1992 vid
9 tillfdllen utkommit med rapporten "Education at a glance” (1992, 1993, 1995, 1996, 1997, 1998, 2000,
2003, 2004), dir kvantitativa data om medlemsldndernas utbildningssystem och satsningar pa utbildn-
ing presenterats. Sd smaningom, i mitten pé 1990-talet, ansags att indikatorerna vixt savil i antal som i
komplexitet att de blivit sviréverskddliga. Tanken var nu att anvinda INES framtagna indikatorer och
genomféra undersokningar, for att kunna koppla indikatorerna till elevers prestationer. Genom att an-
vinda sina tekniska och statistiska data pa ett mer laborativt sitt énskade man fa svar pé relevanta och
fran beslutsfattarna efterfragade fragestillningar. Detta ledde till att &ven OECD bérjade genomféra
internationella jamférande kunskapsmatningar.
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Syftet med dessa studier (IALS, PISA) ir att mata och jamfora kunnande ("Literacy”) hos vuxna eller
hos 15-8riga elever efter 9 (eller 10) ar i skolan. Fokus pé kunnande kan dels forstds som ett sitt att ak-
tualisera och lyfta fram en typ av kunskaper som svarar mot de krav som stills i ett kunskapssamhille,
dels som ett sitt att mita kunskaper som 4r mindre knutna till de deltagande lindernas respektive
laroplaner. Genom denna typ av indikatorer eller kunskapsmitningar blir det méjligt for olika ldnder
att folja utvecklingen av humankapital pa individniva. Resultaten kan dock inte brukas av individer
som meriter. P4 individuell niva syns snarare kunskapssamhillet, om vi avgransar oss till humankapital
och livslangt ldrande, i en annan form av meritvirdering; validering.

Forskning som utnyttjar de databaser som byggts upp kring internationella kunskapsméatningar har
utvecklats till ett omfattande forskningsomrade i manga lander. Har ligger svensk forskning efter sam-
tidigt som internationella mitningar fatt ett stort utrymme i den allménna debatten om skolans kval-
itet. En utveckling av forskning inom detta omrade i Sverige ir av storsta betydelse.

I Kunskapslyftskommitténs delbetinkande En strategi for kunskapslyft och livslangt lirande 5 gavs
forslag pa hur en strategi for ett livslangt lirande skulle utvecklas; hur Sverige skulle kunna ga fran ett
industrisamhille till ett kunskapssamhille. Dir papekades det angelidgna i att héja utbildningsnivan
hos befolkningen, och att det i sin tur krivde stora utbildningsinsatser i form av kompetensutveckling
och livsldngt ldrande. Ett av foérslagen rérde tillvaratagande av den kompetens ménniskor har, detta
genom att virdera denna kunskap och kompetens. I samband med att detta delbetinkande lades fram
och Kunskapslyftskommitténs arbete med att utveckla det livslanga ldrandet, kom begreppet valider-
ing att synliggoras: "Det dr ocksd viktigt att fa till stand en utbyggnad av mdéjligheterna att fi kunskaper
och kompetens vdrderad och dokumenterad oberoende av var kunskapen har inhdmtats. Till att borja med
giller det validering i relation till existerande betyg, omdomen och utbildningsbevis. I ett lingre perspektiv
skulle det kunna bli aktuellt med validering av ett vidare spektrum av arbetslivskompetens.” *°°

Kunskapsvalidering kan dnnu s linge ségas vara i sin vagga men indikerar 4nda en rorelse mot att
de formella utbildningsinstitutionerna férlorar autonomi i friga om ritten att bedéma i vilken grad
individer har de kunskaper de behéver for livet efter skolan. I ett kunskapssamhille behéver kunskaper
i storre utstrickning bedémas i 6vergéngen mellan olika kunskapsyrken och inte minst vid aterintrade
pa arbetsmarkanden. Med férestillningen om ett livslangt lirande maste detta dessutom ske kontin-
uerligt. Det livsldnga och livsvida ldrandet sétter ocksé fokus pé behovet av livsldng vigledning.

Det livsldnga lirandet kommer att kriva kontinuerlig kunskapsvalidering. Hiar behévs da omfattande
kunskaper inte minst inom psykometri, testteori och kring studie- och yrkesvigledning.

Validering av reell kompetens kopplat till hégre utbildning 4r ett omrade dir forskning saknas. Det-
ta trots att validering av reell kompetens sedan en tid tillbaka forekommer i anslutning till tilltrades-
och urvalsfragor. Forskning om tilltride, urval och antagning har i huvudsak behandlat gymnasiebetyg
och hégskoleprov dir merparten av forskningen varit inriktad mot att undersdka hur vil dessa bada
instrument fungerar for urval till hogre studier. Till mindre del har forskning pad omradet belyst andra
urvalsinstrument eller effekterna av urval ur ett aktorsperspektiv, dvs. effekterna for utbildningens
avnamare eller intressenter.

Eftersatta kunskapsomraden &r hur och pé vilket sitt validering av reell kompetens genomférs och
vilka effekter denna verksamhet ger upphov till fér utbildningens intressenter. Vidare hur verksam-
heten &r relaterad till frimjandet av mélsittningen om allsidig social sammansittning i hégre utbildn-
ing.

Den digitala tekniken och dess utveckling paverkar i stort sett alla verksamheter och arbetsuppgifter
i samhillet. Dess effekter ir inte lokala inom en sektor eller i forhallande till en viss yrkesgrupp. Kon-
sekvenserna blir synliga hela vigen fran jordbruk, tillverkningsindustri och servicesektor till vard och
omsorg, utbildning och annan verksamhet. Yrken som tidigare var manuella och stéllde mattliga krav
pa teoretisk utbildning, exempelvis fordonsmekaniker och arbeten inom byggnadsindustrin, har i stor
utstrackning fatt karaktir av kunskapsarbete med dkande krav pa férmégan att kunna l4sa och férsté

195 SOU 1996:27.
106 Op cit, sid. 66.
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komplexa instruktioner och ritningar, och att kunna samverka med andra yrkesgrupper. Arbetslivet
blir med den nya tekniken alltmer abstrakt, och man kan med visst fog pasta att f8 omraden ir fredade
fran denna utveckling. *7

Den demokratiska samhillsformen stiller ocksd krav pé 6kade kunskaper hos medborgarna. Man
maéste utveckla en god formaga for att tillgodogora sig samhillsinformation och fér att kunna hiavda
sina intressen. Det demokratiska samtalet i mediesamhillet rér komplexa fragor som globalisering,
miljo och resursutnyttjande, migration och abstrakta ekonomiska resonemang. I allménna val férvin-
tas medborgarna numera kunna ta stillning i mycket komplexa frigor — att utéva aktivt medborgarskap
har i 6kande utstrickning blivit en kunskapsfraga. Dessutom blir den egna férmégan att exempelvis
planera och fatta beslut av ekonomisk och annan natur allt viktigare. Denna aspekt av utbildningssys-
temets uppdrag: att skapa férutsittningar for deltagande i det demokratiska samhillets utveckling,
tenderar ibland att underbetonas i forhallande till ekonomiska fragor. Det ér helt klart att detta upp-
drag i sig reser manga centrala fragor om hur skolarbetets innehall och former skall organiseras for att
skolan skall ge dels relevanta férkunskaper, dels fungera férebildligt som en demokratisk arena.

Grunden f6r férmagan att tillvarata sina medborgerliga rittigheter lidggs i skolan. Detta kréver i
sin tur en forskning riktad mot att ta fram didaktiska och liroplansteoretiska modeller inom olika
amnesomraden. Det giller frdgor om urval av kunskap, organiserande av kunskap fér lirande och for
undervisning. Det handlar ocksd om hur virderingar och ofdrytterliga virden skall sekvenseras och
organiseras for ldrande.

Men ocks3 moijligheterna att leva ett rikt liv och delta i olika kulturyttringar 4r kunskapsberoende.
Minniskors hilsa uppvisar starka samband med kunskapsnivén. Lirande ir en nyckelfriga i det mod-
erna samhillet, genom lirande produceras kompetens pa alla livets omraden.

Synen p4, och forskningen om, lirande har férindrats dramatiskt under de senaste decennierna.
Forskningen har blivit betydligt mer mangvetenskaplig med viktiga bidrag fran olika forskningsfalt
alltifrdn neurovetenskap, psykologi, pedagogik och &ver till olika humanistiska discipliner. Delvis &r
denna utveckling grundad i nya forskningsperspektiv. Samtidigt, 4r det uppenbart att forvintningarna
pa vad medborgarna skall behirska har 6kat markant och att trycket pa forskningsbaserad kunskap
dirfor blivit starkare. En viktig aspekt av denna utveckling innebir ocks3 att lirande numera ses som
en livsldng aktivitet. Denna utveckling méste métas genom att lirande integreras med arbete och att
nya sitt att organisera lirande utvecklas, exempelvis genom lircentra och lirgemenskaper pa nitet. 18
Infrastrukturen fér lirande befinner sig i denna mening i omvandling.

Det traditionella perspektivet pd hur man skall organisera lirande har till stora delar utgatt ifrdn
bilden av ett oférinderligt kunskapsarv som skall féras vidare till nasta generation. Detta var den klas-
siska folkskolans uppdrag och omvirld. Kunskaperna och firdigheterna kunde presenteras for eleven
i sin fardiga form genom tillrittalagd undervisning. I sparen av kunskapsexplosionen och konsekven-
serna av informationsteknologin har emellertid situationen forindrats timligen drastiskt, och utan
att detta alltid uppmirksammas i debatten. Den forberedelse minniskor behéver for att verka under
dessa betingelser stiller krav pé att varje individ kan arbeta sjilvstandigt och utveckla, historiskt sett
avancerade, analytiska férmagor.

En intressant illustration av denna utveckling ér att i kunskapssamhillet har kraven pa fardigheter
som att ldsa, skriva och hantera information blivit annorlunda och mycket hégre. Detta dr ocksa de
fardigheter, som mits bland annat i de internationella PISA-undersékningarna. De férvintningar pa
lasfardighet som utmirker efterkrigstiden — den teknisk-vetenskapliga 14sf6rmagan — stiller mycket
storre krav dn den lisfé6rméga som var den forvintade i folkskolan. 9 Den digitala tekniken och
medieutveckling stéller ytterligare 6kande krav pd ménniskors férmaga att forstd information, att
kunna avgora vad som &r relevant och att forhélla sig kritiskt. "Informationskompetenser” av detta
slag behirskades tidigare av en liten elit i samhéllet men har nu blivit nédvandiga fér allt storre delar

197 Jfr. Lundgren, U.P, Ramsten, A-C. & Silj6, R. (2009).
198 Jobring, O. (2004).
199 §i5, R. (2005).
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av befolkningen. Lirande i denna nya omvirld av informationsekologi blir inte lingre enbart en fraga
om att kunna aterge vad som ir kint, utan i allt storre utstrickning en frdga om att kunna skapa ny
kunskap som &r relevant for att 13sa problem. "° Kraven okar pé att arbeta sjalvstindigt, formulera
fragor, 16sa problem, samverka med andra minniskor i kollektiva arbetsprocesser och agera pa ett
mer entreprendrsmissigt sitt som kunskapsarbetare. De centrala firdigheterna far dirmed mer av en
processkaraktdr med stora krav pé att individen kan orientera sig i en virld av snabbt expanderande
information och skapa lokalt relevant kunskap. Detta dr nya och mycket kravande ideal for lirande
och utbildning De forutsitter mer engagemang, motivation och systematik i uppbyggnad av larproc-
esser av savil elev som larare. ™

I kunskapssamhillet maste varje individ vara "informationskompetent”, dvs. inhdmta och sortera
information, dra slutsatser och beddma olika handlingsalternativ. Forskning kring lirande visar pé
att modeller f6r att férstd lirandeprocesser maste innesluta lirandets sammanhang och dess inne-
hall. Inom detta omrade har svensk forskning en framskjuten plats. Samtidigt med det konstaterandet
maste behovet av fortsatt fordjupad forskning framhéllas.

Framtidsstrategi

Utbildningsvetenskaplig forskning blev bendmningen pa ett forskningsomrade som etablerades for att
stodja lararutbildning och ldrares arbete. Omradet var tvirvetenskapligt. Studieobjektet var utbildn-
ing och larande. Under de &r som sirskilda medel har funnits for att finansiera utbildningsvetenskap-
lig forskning har ocksé dess karaktir som tvirvetenskapligt omrade stirkts. Utbildningsvetenskapliga
kommittén finansierar nu forskning som bedrivs inom samtliga fakulteter utom farmaceutiska. Under
dessa ndrmare tio ar har det skett forandringar inom ekonomi och produktion. Produktionen synes
gd in i en tredje industriell revolution, " dir kunskapsutveckling och dirmed utbildning blir cen-
tral. Denna férandring har inverkat pé den utbildningsvetenskapliga forskningen vars fokus breddats.
Denna breddning som en konsekvens av samhaillsutvecklingen innebér inte att dess relevans f6r lirare
och lirarutbildare minskat snarast tvirtom, vilket tydligt framgér av utredningen om en ny lirarut-
bildning.

Klimatférandringar har inneburit ett allt starkare behov av att finna metoder f6r férandring av méan-
niskor aktiva handlande och kunskap om miljéfragor. Det framstar som allt tydligare att utvecklingen
av tekniker och olika tekniska sitt att hantera framtidsfrigor for ett hallbart samhille maste integrera
kunskap om minniskor lirande och hur detta lirande kommer till stind.

Forskningsfinansieringen innebér ocksé en stindig konkurrens om medel. Utbildningsvetenskaplig
forskning har ocksé fatt kritik. Till del har denna kritik emanerat fran utvirderingar genomférda av
Utbildningsvetenskapliga kommittén i syfte att f3 till stdnd en diskussion om forskningen. Samman-
taget visar de utvirderingar som gjorts pa en med andra omraden jimférbar kvalitet. Det finns heller
inget som talar for att nir en forskare far medel frdn Utbildningsvetenskapliga kommittén skulle for-
skningens kvalitet minska jamfort med om samma forskare far medel frén annan forskningsfinansiar.
Detta ligger i forskningsomradets tvirvetenskapliga karaktir.

Den stillning kommittén tagit ar att utbildningsvetenskaplig forskning skall finansieras inom Vet-
enskapradet. Den maste dock fa samma stillning som dgmnesrdden nu har.

Den utveckling som skett med en tydligt tvirvetenskaplig inriktning och en bred satsning pa fors-
kning och lirande skall fortsittningsvis utvecklas.

Néagra omréden ska avslutningsvis lyftas fram utifrdn den féregdende diskussionen om en férindrad
omvirld:

1 Kress, G. (2003).
" @sterud, S. (2004).
"2 Magnusson, L. (2000), Schén, L (2000).
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¢ Forskning om relationerna mellan arbete, inkomst och utbildning i férhéllande till forandrad pro-
duktion och ekonomi bér bli ett tydligt omrade for utbildningsvetenskap under de nirmaste &ren.

* Forskning om utbildningens roll i skapandet av ett samhilles sociala, ekonomiska och kulturella
kapital, skapandet av tilltro mellan medborgare och mellan medborgare och institutioner &r ett cen-
tralt omrade for utbildningsvetenskaplig forskning i framtiden.

e [ forhallandet mellan kunskapsproduktion och ekonomiska tillvixt finns potential f6r konkurrens-
kraft bade via infrastruktur (och kultur) fér livslangt lirande och inom IKT-sektorn. Hir behovs
sirskilt riktade analyser och bearbetningar av befintliga data.

* Forskning kring den globala kunskapsekonomin och dess effekter for utbildningspolitiken &r ett
omrade av betydelse fér bland annat Sveriges agerande i internationella organisationer inom till
exempel, OECD och UNESCO.

e Om Sverige ska kunna hivda sin sdrart och i vissa frigor dven forsdka inspirera andra linders utbild-
ningssystem behovs en kritisk forskning kring dagens internationalisering.

¢ Den férindring av produktionen som begreppet kunskapsekonomi indikerar far omfattande och
djupa konsekvenser for samhilleligt liv. Det dr nédviandigt att dessa férandrade villkor kan férklaras
och forstés i vidare samhillsvetenskapliga, humanistiska och utbildningsvetenskapliga perspektiv.
Férindring av mediala strategier och system, av politiska och av andra samhilleliga relationer, r
av avgorande betydelse f6r manniskors medborgerliga kunskap och fér méjligheterna att finna nya
vagar for att forverkliga olika slag av medborgerlighet, samhillsansvar och relationsuppbyggnad.
Det kommer att bli en viktig uppgift for forskarsamhillet att analysera hur dessa processer finner
sina former vad giller ldrandets villkor, bade i ett internationellt och i ett historiskt jamférande
perspektiv. Férindringar av livsvillkoren innebir férandringar i samhillsmedborgarnas deltagande
i samhillslivet som férandrar samhillsgemenskapen. Forskning kring hur folkbildning, lirande i
ideella organisationer kan ge kunskap som gér att omsitta till olika reformstrategier.

* Inte minst skulle forskning pd utbildningsinstitutionernas arbetssitt, pedagogiska system, virde-
ringar, framfor allt som de kommer till uttryck i handlingsrepertoarer kunna ge visentlig, kritisk
kunskap om villkoren fér den vetenskapligt avancerade kunskapsproduktionen.

* Det krivs en omfattande forskning f6r att vi skall forstd hur barn och ungdomar integrerar kunska-
per och erfarenheter av samhillet med sig sjilva och hur olika formella och informella utbildnings-
system och samlevnadsformer paverkar olika gruppers bildningsgingar. Aven hir 4r en historisk och
internationellt jimférande forskning av stor betydelse.

¢ Forskning om bade villkoren for, och metoderna inom, hégre utbildning 4r viktiga omraden att ut-
veckla eftersom hogskolestudier och det livsldnga lirandet omfattar en stor del av befolkningen och
ir en av grundstenarna i kunskapssamhillet.

e Forskning kring hjirnans kapacitet och ldrande och minne ir ett omrade som i hég grad kommer
att stirka utbildningsvetenskaplig forskning. Har har Utbildningsvetenskapliga kommittén haft ett
samarbete med andra finansidrer (Riksbankens Jubileumsfond, Alice och Knut Wallenbergs stif-
telse). Inom detta omrade behover samarbetet med andra finansiirer fortsitta och utvecklas.
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3. DET UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA LANDSKAPET

Frdgan om vad som riknas in i utbildningsvetenskap och vad som inte hor till utbildningsvetenskap
har, som framgétt tidigare, varit aktuell 4nda sedan UVKs start. De olika stegen i den politiska behan-
dlingen av utbildningsvetenskap gav upphov till flera olika uttolkningar av begreppet utbildningsvet-
enskap avseende innehdll och inriktning, men dven betriffande fordelningen av resurserna till for-
skare med olika institutionstillhorighet och disciplin- och kunskapsférankring.

Det utbildningsvetenskapliga landskapet kan tecknas pé olika sitt — med olika projektioner. Den ut-
lysningstext som UVK formulerat utifran propositioner, riksdagsbeslut och regleringsbrev kan ses som
en normerande text och UVKs omridesindelning som en normerande beskrivning av omradets olika
delar. Den forskning som UVK stdder kan sidgas utgora en av forskarsamhillet sjilv gjord operation-
alisering av utbildningsvetenskap (genom de forskare som séker medel och de forskare som bedémer
ans6kningarna och beslutar om medelstilldelning).

Ett annat sétt att beskriva omréadet dr att utgd frén de indelningar som varje lirosite gor av verksam-
heter och kompetenser i fakultetsndmnder och institutioner, ett tredje sétt ar att studera hur fakultet-
snamnder och institutioner organiserar den formella kunskapstillvixten i form av forskarutbildning,
och ett fjirde sitt dr granska hur forskarnas producerade forskning framtrider i olika publikationer.
(I kapitel 6 ges exempel pa ett femte sitt: att utifrdn en viss argdng ansékningshandlingar analysera
framtridande kunskapsprofiler, som uttryck fér forskarsamhillets operationaliseringar av utbildnings-
vetenskap 3.)

UVKs uttolkningar av utbildningsvetenskap

Nir UVK inrittades 2001 och fick sin organisatoriska hemvist i Vetenskapsrddet, som en temporir
kommitté men organisatoriskt parallellstilld med de tre amnesréden, var det med den dubbla uppgif-
ten att i enlighet med lararutbildningsreformens intentioner stirka lararutbildningens forskningséver-
byggnad men ocksa att, i enlighet med nya forskningspolitiska tankegédngar som férdes fram samtidigt
i den forskningspolitiska propositionen, frimja en fri, forskarstyrd och nationellt kvalitetskontrollerad
forskning inom ett kunskapsfilt som dven bor inkludera kunskap om utbildningssystemets egen funk-
tion och konstruktion samt informellt och icke-institutionaliserat larande av olika slag. Vetenskapsra-
dets ledning gav tydligt uttryck for uppfattningen att utbildningsvetenskap, helt i linje med organi-
sationskommitténs skrivning, bor ses i ett bredare perspektiv dn bara skolans och lirarutbildningens.
Vetenskapsradets roll 4r att vara ett forskningsrad fér grundforskning och inte ett organ for sektors-
forskning 4.

Kommittén startade sitt arbete med att arbeta fram en utlysningstext for det nya forskningsstddet.
UVK gav en vid definition av omradet och presenterade ocksd en upprikning av tinkbara studieobjekt
och fragestillningar. Utlysningstexten kan ses som en inbjudan till dialog med intresserade utbildn-
ingsforskare. Bilagorna 1 och 2 &terger utlysningstexterna frén 2002 och 2009.

I utlysningstexten fran 2002 identifierades féljande omraden, dock utan ndgon uppmaning till de
sokande att sjilva precisera i sin ansékan vilken omrade de avsdg att behandla:

* Forskning om ldrande, kunskapsbildning och kunskapstraditioner
- inom skolvisende (férskola, grundskola, gymnasieskola och vuxenutbildning)
- inom hogre utbildning (sirskilt ldrarutbildning),
- folkbildning, informella miljoer och arbetsliv

3 Att utnyttja beviljade ansékningshandlingar som underlag fér kartliggningar och analyser av omradet har ocks3 utnyttjats av Aasen m fl
(2005) och Askling (2006).

4 Se SOU 2005:31, sid 20.
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*

Forskning om skolsystemets/utbildningssystemets utveckling med avseende pa
- samspelet med social/politisk/ekonomisk forandring
- normalisering, integration och marginalisering

Sedan 2005 har det utbildningsvetenskapliga omradet dessutom i utlysningstexten beskrivits med fol-
jande delomréden och de sékande har uppmanats att i ansdkningsblanketten ange vilket omrade de
sjdlva bedémer att ansékan avser Us:

3.

. Utbildningshistoria

Forskning inriktad pa att beskriva och analysera t ex dmnesutvecklingen inom olika utbildnings-
system.

. Utbildningssystem

Forskning om betygs- och urvalssystem, ldroplansteori, styrning och ledning, utbildningsekonomi,
utbildningspolitik/policy, och liknande.

Virdefrdagor

Forskning om demokrati, etik- och moralfrdgor, fragor inom pedagogisk filosofi och liknande.

4. Individens lirande

Forskning om kunskapsutveckling, IKT, frigor inom pedagogisk psykologi och utvecklingspsykologi
med fokus pa individen och liknande.

. Grupprocesser

Forskning om kunskapsutveckling, IKT, frigor inom pedagogisk psykologi, utvecklingspsykologi
och sociologiska studier med fokus pa gruppen och liknande.

6. Didaktik

7-

Forskning med inriktning pd bade allmi#nna och dmnesspecifika didaktiska fragestillningar, dven
inom specialpedagogik.

Professioner

Forskning om ldrares arbete och yrkesidentitet, lararutbildning, skolledares arbete, karriérval och
vigledning och liknande.

8. Effektstudier

Forskning om reformers effekter, produktivitet, effektivitet och liknande.

Under dren 2005-2008 inkom 1. 230 ansdkningar i de stora ansdkningsomgéngarna. Se tabell 3:1.

Tabell 3:1 Totalt antal inkomna ansokningar 2005—-2008 inom utbildningsvetenskap

2005 2006 2007 2008

Totalt inkomna 281 275 324 350

5 Se Beredningshandbok, ansskningsomgang 2009 (sid 12).
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Under denna period férdelade sig antalet inkomna ansokningar pa de olika delomradena enligt dia-
gram 3:1 nedan.

Totalt inkomna ansékningar 2005-2008 per &mnesomrade
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Diagram 3:1 Totalt inkomna ansékningar 2005-2008 per dmnesomrdde

Som framgar av diagrammet har omrddena Didaktik, Individens ldrande, Utbildningssystem och Vir-
defragor legat pd en hdgre antalsmissig niva dn 6vriga omraden. Relationen mellan de olika delom-
radena dr relativt stabil under perioden, dven om vissa férskjutningar skett och vissa ar avviker fran
helheten.

Beviljningarna under samma period uppvisar ett ndgot annorlunda ménster dn nir det giller anso-
kningar, betraktade arsvis. Se diagram 3:2. Man bér dock hélla i minnet att antalet beviljningar inom
varje delomrade dr 18gt, varfor en for hela perioden mera rittvisande bild ges i diagram 3:3. Dir up-
pvisas ett liknande monster som i det totala antalet ansdkningar: Didaktik, Individens lirande och
utbildningssystem #r de delomraden som antalsmissigt intar en dominerande plats bland de forskning-
sansokningar som tilldelats bidrag fran Vetenskapsradet under dren 2005-2008.

Beviljade ansckningar 2005-2008 per &mnesomréde, rsvis
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Diagram 3:2 Beviljade ansokningar 2005 — 2008, per dmnesomrdde.
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Totalt antal beviljade ansékningar 2005-2008 per amnesomréade
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Diagram 3:3 Totala antal beviljade ansékningar 2005. 2008 per dmnesomrdde.

I Utbildningsvetenskapliga kommittén verksamhetsberittelser frdn 2005 (som dven innehdller en
sammanfattning av 2001-2005), 2006, 2007 och 2008 finns utforligare beskrivningar och statistik 6ver
ansdkningar och beviljningar under kommitténs hela verksamhetstid. I det bedémningsarbete som
foregar beslut om férdelning av forskningsstod har UVK delat in sina sakkunniga bedémare i fyra olika
grupper, som definierar fyra kompetensomraden fér bedémningsarbetet. Dessa dr

e Virden och férestillningar (omréde 1 och 3)
¢ Individens lirande (omrade 4 och 5)

¢ Systemfragor (omréde 2, 7 och 8)

¢ Didaktik (omrade 6)

Larosatenas institutionella avgransningar

Forskningsomradet kan ocksd beskrivas utifrén hur forskningen och forskarkompetensen organiseras
och férvaltas inom larositena. Fakultetsindelningarna markerar det akademiska ansvarstagandet for
forskning och forskarutbildning. Institutionsindelningarna utgér de administrativa och ekonomiska
arbetsenheterna fér forskningsproduktionen.

Hégskoleverket presenterade 2005 resultaten fran tva utvirderingar: den ena avseende lirarutbild-
ningen "¢, den andra avseende utbildningen inom #mnesomradet pedagogik, didaktik och pedagogiskt
arbete (i fortsittningen benimnt pedagogikutvirderingen) 7. Bdda utvirderingarna visade att utbildn-
ingsvetenskap ir ett frekvent begrepp i den lokala institutionella organisationen men att det anvinds
pa olika sitt.

I Hogskoleverkets utvirdering av den nya ldrarutbildningen konstateras att pedagogikimnet bade
vad giller funktion i lirarutbildningen och rent innehallsmissigt tycks vara under omprévning. Den
kritik mot pedagogikforskningen och de pedagogiska institutionerna, som férdes fram i forarbetet till
reformen "8, fick tydligt genomslag i det lokala arbetet med att utforma den nya ldrarutbildningen, men
skapade samtidigt problem som inte varit alldeles enkla att hantera nar det géllde institutionsindelnin-
gen. Som beteckning pé institution och som innehall i lirarutbildningen tycks pedagogik fé en alltmer
reducerad betydelse.

Aven i Hogskoleverkets pedagogikutvirdering reagerar utvirderarna pa den rika floran av benimn-
ingar och begrepp. Det finns utbildningsvetenskapliga fakulteter och fakultetsndamnder och det finns
institutioner for utbildningsvetenskap. Benimningen pedagogik, diremot, tycks vara mindre frekvens.
Relationen mellan utbildningsvetenskap och pedagogik har pa lirositena tolkats pa olika sitt: peda-

16 Hsgskoleverket (2005a).
"7 Hogskoleverket (2005b).
8 Se DsU 1996:16 och SOU 1999:63.
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gogik har sett som ett &mne parallellt till utbildningsvetenskap, utbildningsvetenskap har setts som
underavdelning till pedagogik, pedagogik som underavdelning till utbildningsvetenskap osv. Det tycks
pa vissa ldrositen finnas en strivan att markera en tydlig skillnad mellan pedagogik som ett akademiskt
amne och med relationer till dven andra professionsutbildningar &n lararutbildningen & ena sidan och
en lararutbildningsanknuten forskningsanknytning under benimningen pedagogiskt arbete & andra
sidan. Amnets inplacering i lirositets institutionella och fakultetsmissiga organisation varierar, liksom
dess nirhet till andra amnen och till olika typer av professionsutbildningar. En uppdelning pa larar-
utbildningspedagogik och "akademisk” pedagogik har ibland 4ven manifesterats genom olika institu-
tions- och fakultetstillhorigheter.

Nagra exempel

Inom Uppsala universitet finns en fakultetsnimnd for utbildningsvetenskap, som under sig har ett an-
tal institutioner, som alla dr engagerade i lirarutbildningen. Institutionen fér pedagogik tillhor Sam-
hillsvetenskapliga fakulteten.

Inom Géteborgs universitet finns en Uthildningsvetenskaplig fakultetsndmnd (UFN) som i forskning
och utbildning knyter samman kunskap om minniskans vardag. Institutionen fér pedagogik och di-
daktik hor dit. Ansvaret fér lararutbildningen vid GU ligger hos Utbildnings- och forskningsnimnden for
ldrarutbildning (UFL), som under sig har ett Centrum for utbildningsvetenskap och ldrarforskning (CUL)
med en fakultetsgemensam verksamhet, som syftar till att frimja utveckling av forskning knuten
till lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet samt att verka fér forskningsanknytning av den
grundldggande lararutbildningen.

Universitetet i Umed har sedan 2009 en School of Education som koordinerar lirarutbildningen,
medan samtliga institutioner hor till ndgon av de fyra fakulteterna. Pedagogik hor till samhillsveten-
skapliga fakulteten.

Link&pings universitet har en Omrddesstyrelse for utbildningsvetenskap med ansvar fér forskning och
forskarutbildning inom omradet Utbildningsvetenskap/lirarutbildning. Pedagogik finns inom institu-
tionen Beteendevetenskap och lirande, som har kopplingar bade till Utbildningsvetenskap och filos-
ofiska fakulteten.

Dessa exempel visar att befintlig fakultets- och institutionsindelning knappast ensamt kan fungera for
att identifiera utbildningsvetenskaplig forskning.

Forskarutbildningen ™

En effekt av lirarutbildningsreformen 2001 4r att forskarutbildningen inom det utbildningsvetenskap-
liga omradet organiseras pa fler sitt 4n tidigare. Forskarutbildningen visar pa en stor bredd bade inne-
héllsligt och organisatoriskt. Den kan grovt ses som relaterad till tre alternativa omraden: lararutbildn-
ing, pedagogik och dmnesdidaktik.

Flera nya examensiamnen har vuxit fram under senare r. Det finns sedan lidnge forskarutbildning
vid pedagogiska institutioner. Det finns i 6kande omfattning ocksa forskarutbildning (med mer eller
mindre uttalad amnesdidaktisk inriktning) vid 4mnesinstitutioner. Dessa forskarutbildningar sorter-
ar i regel under ndgon fakultetsnimnd. Det finns sedan 2001 forskarutbildning som bedrivs i direkt
anslutning till lirarutbildningen och sorterar direkt under, alternativt pa delegation av, de sirskilda
organen for lararutbildning. Det finns ocksd forskarutbildning i form av forskarskolor, vilka genom-
fors av ett eller flera universitet ibland i samverkan med hogskolor utan egna vetenskapsomraden (se
nedan).

9 Detta avsnitt bygger pa en kartliggning som Eva Lindgren, Ume3 universitet, gjort inom ramen fér Hogskoleverkets utvirdering av lirarut-
bildningen och som sedan uppdaterats och redovisats som bilaga i Askling, B (2006).
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I Hégskoleverkets pedagogikutvirdering identifierades totalt tretton forskarutbildningar: pedagogik,
barn- och ungdomsvetenskap, didaktik, lirande, musikpedagogik, musikvetenskap med inriktning mot
musikpedagogik, pedagogik med #dmnesdidaktisk inriktning, pedagogiskt arbete, specialpedagogik,
vuxnas lirande, vrdpedagogik och #mnesdidaktik 2°. Dessa utbildningar kan vidare rymma en méngd
olika inriktningar. Det stora antalet forskarutbildningsimnen och deras olika organisatoriska hem-
vister gér omrédet svaréverblickat.

Forskarutbildningen fyller flera olika funktioner. Den skall inte bara férnya forskarkdren inom det
traditionella 4mnet pedagogik utan dven utveckla forskningen inom specifika delar av pedagogiken,
sdsom vardpedagogik eller musikpedagogik. Ett viktigt syfte med forskarutbildningen ir att tillgodose
det allt vixande behovet av forskningskompetens vid landets lrarutbildningar. Manga adjunkter, verk-
samma i lararutbildningen, genomgar forskarutbildning finansierade med interna kompetensutveck-
lingsmedel. Under senare ar forekommer dven att kommuner finansierar forskartbildning fér anstillda
larare, som ett led i att stirka FoU-kompetensen i skolvidsendet.

Det finns omkring 650 forskarstuderande inom filtet. I Hégskoleverkets pedagogikutvirdering re-
dovisas 550 aktiva doktorander inom de utbildningar som ingick i utvirderingen (2004). Man kan dock
anta att ett antal ytterligare doktorander antagits till exempelvis imnesdidaktik i regi av institutioner
och/eller sirskilda organ fér lirarutbildning som ej ingick i utvirderingen. Ar 2003 fanns ett drygt
hundratal forskarstuderande i imnesdidaktik inom de sirskilda organens ansvarsomrade ™',

Antalet forskarstuderande har 6kat mirkbart under den senaste femarsperioden. Dock &r det svart
att f nigra exakta méatt och att kunna gora nagra direkta jamforelser éver tid eftersom den institu-
tionella indelningsgrunden, se ovan, ir s varierande. En majoritet av de forskarstuderande ir kvin-
nor éver 40 ar. Manga av doktoranderna tillhér mer dn en organisatorisk enhet. Detta giller framst
forskarstuderande som ir fysiskt placerade och oftast ockséa anstillda vid ett ldrosite utan egen for-
skarutbildning. Dessa forskarstuderande maste antas och examineras vid ett lirosite med examen-
sritt. S3 visar, som en exemplifiering, en kartliggning 2> genomférd 2005 av doktorander finansierade
av lararutbildningsnimnden vid Hogskolan i Kalmar 3 (oftast adjunkter vid hoégskolan) att fjorton
av de sammanlagt nitton doktoranderna ir antagna vid ett annat lidrosite. Deras examensimnen ir
pedagogik, pedagogik med didaktisk inriktning, pedagogiskt arbete, imnesdidaktik, geografididaktik,
historiedidaktik, fysikdidaktik, engelsk litteratur, musikvetenskap, psykologi och naturvetenskapens
didaktik. De genomfér sin forskarutbildning i Géteborg, Ume§, Linképing, Lund, Uppsala och Orebro.

Ett antal nationella forskarskolor har etablerats inom det utbildningsvetenskapliga omradet. Ett
viktigt syfte fér forskarskolorna ir att ge ldrositen utan egen forskarutbildning mojlighet att delta i
forskarutbildning och pa sa sitt utveckla forskningsanknytningen av sin verksamhet. Forskarskolorna
bygger pa samverkan mellan lirosidten. Genom att samla resurser i form av handledare och doktorand-
er kan en gemensam kunskapsbas inom forskarskolan omrade utvecklas mer effektivt 4n om detta
ansvar avilar enskilda lirositen. Nagra forskarskolor har kommit till pd initiativ av enskilda ldrositen
som genom samverkan runt omrdden skapat en métesplats for forskning och forskarutbildning. En rad
lokala forskarskolor har ocksa vuxit fram.

UVK har utlyst medel for forskarskolor och dessutom varit medfinansiir f6r sddana forskarskolor
som haft sin huvudsakliga finansiering fran annat hall, t ex Riksbankens jubileumsfond. Forskarskolor
med UVK- finansiering finns inom féljande omréden:

e Vuxnas lirande

e Estetiska larprocesser

e Matematik med dmnesdidaktisk inriktning
e Advanced Programme in Reflective Practice

120 Hagskoleverket (2005b) Del 1, s.8.
21 Hogskoleverket (2005a), Del 2.

122 Hogskolan i Kalmar, Namnden fér lirarutbildning (NLU) (2005) Uthildningsvetenskaplig forskning och forskarutbildning vid Hogskolan i
Kalmar. En kartliggning.

23 Namnden f6r lirarutbildning och utbildningsvetenskap (NLU).
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e Utbildningshistoria

¢ Pedagogisk bedémning

¢ Barndom, lirande dmnesdidaktik

e Ungas Literacy, flersprékighet och kulturella praktiken i dagens samhille
e Utbildning och héllbar utveckling

¢ Nationell forskarskola i flersprakighet, litteracitet och utbildning

e Idrottsvetenskap - struktur och innehall

Totalt har UVK sedan 2001 beviljat drygt 91 miljoner f6r forskarskolor (en del av beviljningarna avser
finansiering fram till o med 2012 ™24).

Alla forskarstuderande i de nationella forskarskolorna blir automatiskt knutna till minst tva miljer,
forskarskolan och en institution/fakultet vid antagande ldrosite. Vissa av de studerande dr dessutom
knutna till ett ytterligare ldrosite utan egen examensritt dir de har sin fysiska hemvist. Denna kon-
struktion har varit en férutsittning for de nationella forskarskolorna i pedagogiskt arbete, matematik
och svenska med didaktisk inriktning och genusforskarskolan, dir ett av huvudsyftena har varit att
stotta mindre lirositen utan egen examensritt.

Var bedrivs utbildningsvetenskapligt relaterad forskning?

Ett sitt att belysa den forskning inom utbildningsvetenskap som bedrivs inom ett lirosite, oavsett den
lokala institutionella organiseringen av ldrarutbildningen och anknytningen till skolans verksamheter,
ar att g till forteckningar av pagdende forskningsprojekt och pagdende doktorsavhandlingsarbeten,
dvs forskning som 4r pa gdng men dnnu ej gett ndgot publicerat resultat.

Ett annat sitt dr att fa en bild av redan genomférd forskningen, s som den framtrader i larositenas
egna publikationsdatabaser och pa institutionernas websidor. Killmaterialet 4r d& publikationer som
registrerats inom ldrositet — ett material som naturligtvis dr paverkat av respektive lirosites och insti-
tutioners rutiner for hur bibliotekens databaser dr uppbyggda och brukade.

Ett problem med att anvinda sig av publikationsdatabaser 4r osikerheten om forskarnas benigenhet
att 13ta registrera sina publikationer och i att klassificera publikationerna pa ett enhetligt sitt. Ett annat
problem ir att publikationerna ror forskning som bedrivits flera r tillbaka i tiden. Det 4r med andra ord
inte s mycket UVK-finansierad forskning som hunnit in i databaserna. Men, som patalats tidigare, den
forskning som hér till det utbildningsvetenskapliga forskningsomréadet startade ju inte i och med UVKs
tillkomst 2001, mycket forskning inom omrédet har en 18ng tradition att falla tillbaka pa.

Ett ytterligare problem ligger i sjilva definitionen av utbildningsvetenskap. Med devisen att larar-
utbildningen ar hela universitetets angeldgenhet, sd blir ocksa nastan all forskning inom universitetet
mer eller mindre relevant for lirarutbildning och delar av lararutbildningens forskningséverbyggnad.
Med en mycket generds, inkluderande definition av utbildningsvetenskap kan darmed allt som pé ett
eller annat sitt har handlar om utbildning, undervisning och fér lirande och péverkan ses som delar
av utbildningsvetenskap.

De fallstudier, som redovisas nedan ger olika bilder av den utbildningsvetenskapliga forskningens
utbredning inom respektive lirositen. Att det finns en koncentration av triffar pa pedagogiska (och
likartade) institutioner och till utbildningsvetenskapliga fakulteter dr foga anmarkningsvirt. Mer int-
ressant dr att se i vilken utstrickning forskning bedrivs (och i vilken form den publicerats) inom andra
fakulteter och institutioner inom ett liroséte. Det dr ocks8 av intresse att studera eventuell férandring
Sver tid, bdde med avseende pé publiceringsform och utbredningen inom larositet.

24 Uppgiften ir himtad ur Vetenskapsradet (2009) Verksamhetsberdttelse. Utbildningsvetenskapliga kommittén. Intern rapport.
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Uppsala universitet

Lidegran och Broady publicerade 2003 rapporten "Forskning och forskarutbildning av utbildningsvet-
enskaplig relevans vid Uppsala universitet” 5. Lidegran och Broady utgick fran en bred definition av
utbildningsvetenskap som

..den forskning inom en rad olika &mnen i hdgskolan som dgnas — eller skulle kunna #gnas - 4t bildning, utbildn-
ing, undervisning, fostran och lirande. Atminstone i princip har utbildningsvetenskap dirmed en plats vid uni-
versitetets alla vetenskapsomraden, fakulteter och institutioner, och dr p samma ging — med sitt uttalade fokus

pé skola och samhille — djupt engagerad i en praktik utanfér universitetet. 126

De begrinsade dirmed inte utbildningsvetenskap till att enbart handla om forskningsomraden som &r
centrala for yrkesutbildningen till ldrare, &ven om detta var ett viktigt skl for att inventeringen kom
till stdnd, utan sddan forskning som de menar har utbildningsvetenskaplig relevans i vid mening. Inom
ndgra forskningsomréden var avgrinsningsproblemen speciellt svéra. Det géllde t ex studier av lirdom-
shistoria, vetenskapshistoria och férhéllandet mellan vetenskaplig kunskap och annan kunskap. Det-
samma gillde studier av barn och unga, dir sddana studier som saknade anknytning till utbildning och
lirande mm ej togs med. Ett annat svarhanterligt omrade dr medicinska och psykologiska studier av
handikappade och andra avvikande grupper, t ex ADHD-barn som man valde att ta med. Betriffande
forskning om livsaskddning, viardesystem och virderingsforiandringar, som i synnerhet teologerna ar-
betar med, valde man att ta med merparten av studierna.

Det monster som framtridde visat att inom Uppsala universitet bedrevs utbildningsvetenskaplig
forskning inom ménga fakultetsomraden och vid ménga institutioner langt utanfér de pedagogiska
och ldrarutbildningsengagerade institutionerna. Spannvidden ir stort, fran fysikdidaktik vid Fysiska
institutionen till livsdskddningsstudier vid Teologiska institutionen. Samtliga fakulteter med undan-
tag fér den farmaceutiska dr berérda. "Utbildningsvetenskap ir i alla hogsta grad en institutions- och
fakultetsévergripande angeldgenhet” 7.

Efter att ha tagit del av vad som sker vid olika institutioner r det, enligt Lidegran och Broady, up-
penbart att lirarutbildningarna i Uppsala skulle kunna anviinda stora delar av universitetet som sin
forskningsdverbyggnad, men att denna resurs bor vara mer synlig. Inventeringen ger ocksé tydliga
argument emot att lata ldrarutbildningen institutionellt bli en alltfér angrinsad del av universitetet
med sina egna dgmnesexperter och sin egen forskningséverbyggnad. (Samma slutsatser rérande den
institutionella organisationen av lirarutbildningen kommer Blémeke, Lundgren och Silj6 ® fram till
i en utvirdering av pdgdende forskning och forskningskompetens inom det utbildningsvetenskapliga
omradet vid Ume3 universitet.)

Lidegran och Broady haller for nirvarande pa med en uppdatering av studien, som ju rapporterades
redan 2003.

Goteborgs universitet

Utifran fragestillningen "Hur vidstrickt dr det utbildningsvetenskapliga forskningsomradet?”, med av-
seende pa valet av studieobjekt, dvs ej direkt kopplat till fragan om lararutbildningens forskningséver-
byggnad och ej heller direkt kopplat till en bedémning av hur tydligt forskarna relaterar sig till de kun-
skapsomraden, som bl a UVKs utlysningstexter pekar ut, har en bibliometrisk inventering genomférts.

Genom en uppsittning sokord, frekventa inom utbildningsvetenskap (pupil’, learn’, teach’, student’,
train’, instruct’, educat’, shool”, didactic’, lir", elev’, kunskap’, skol”, didakti®, undervis") har publicerad
forskning i GUBs databas under dren 2004 — 2008 kartlagts férdelad pé fakulteter och institutioner 9.

125 Lidegran, I och Broady, D (2003).

126 Lidegran, I och Broady, D (2003), sid 7.

127 Lidegran och Broady (2003), sid 11.

128 Blsmeke, S; Lundgren, U och Slj6, R (2007) Research in the Educational Sciences at Umed University — an Evaluation. Intern rapport.
129 Hakan Carlsson, Goteborgs universitetsbibliotek.
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” »

Sékorden "utveckling” och ”"development”, liksom "know™”, "reason” och "meaning” fick utgd, de gav
alltfér ménga traffar. Skningen har gjorts inom tre filt: titel, dmnesord och abstrakt.
En sammanstillning av antalet triffar uppdelat pa fakultet och institutionsgrupp, finns i tabell 3:2.

Tabell 3:2 Antal nedslag for vissa sokord relaterade till utbildningsvetenskap — GUB databas. Avser
2004 — 2008, uppdelat pad fakulteter. Goteborgs universitet

Fakultet 2004 2005 2006 2007 2008 Totalt Procent
Handelshogskolan 40 51 78 68 87 324 6,1
Humanistisk fak 56 105 91 88 94 434 8,2
IT-universitetet 12 16 15 21 28 92 17
Konstnirlig fak 3 9 3 7 14 36 0,7
Naturvetenskapl fak 54 75 76 100 93 398 75
Sahlgrenska akademin 338 379 393 436 436 1982 375
Sambhaillsvetenskapl fak 132 157 144 137 141 711 13,5
Utbildningsvetenskap 229 190 270 241 317 1247 23,6
Ovriga enheter GU 1 7 20 27 55 1,0
Totalt 864 983 1077 1118 1237 5279 100,0

Ur tabellen framgar med stor tydlighet att antalet publiceringar 6kar varje ar, antagligen som foljd av
det allt storre betydelse som publiceringsfrekvenser har fatt. Samtidigt 4r det viktigt att halla i minnet
att databasens tillforlighet dr avhingig de enskilda forskarnas benigenhet att registrera sina publika-
tioner. Har kan finnas stora skillnader mellan fakulteter, institutioner och forskargrupper och enskilda
forskare.

Tabell 3:3 visar att Sahlgrenska akademin har flest publiceringar (37 procent) foljt av Utbildnings-
vetenskapliga fakulteten med 23 procent. Inom Sahlgrenska akademin &r det institutionen for vérd-
vetenskap och hilsa som dominerar, féljt av institutionen fér neurovetenskap och institutionen foér
medicininstitutionen fér kliniska vetenskaper. Inom Utbildningsvetenskapliga fakulteten dominerar
institutionen fér pedagogik och didaktik stort. Inom Samhaillsvetenskapliga fakulteten svarar psykolo-
giska institutionen fér den storsta andelen.

Publiceringarna ir registrerade med avseende pé typ av publikation och hir finns tydliga skillnader
mellan fakultetsomrddena. Det bér noteras att kategorin "6vrigt” svarar fér nistan en fjirdedel av alla
publikationer.

Tabell 3:3 Typ av publicering , uppdelat pd fakulteter 2004 — 2008, Goteborgs universitet

Typ av publikation Handels Hum. SA Sam. Utb. Ovriga Tot. Procent
fak vet

Artikel, referee 52 60 1703 154 170 345 2484 471
16.0 13.8 85.9 217 13.6 594

Bok 27 30 4 70 90 12 233 4.4
8.3 6.9 02 9.9 7.2 21

Avhandling 33 29 106 59 39 17 283 54
10.2 6.7 5.3 8.2 3.1 2.9

Kapitel i bok 48 115 28 120 266 37 614 11.6
14.8 26.5 14 16.8 21.3 6.4

Konferensbidrag, referee 50 37 53 63 215 68 486 92
15.5 8.5 2.8 8.9 172 1.6

Ovrigt 114 163 88 245 467 102 1179 22.3
35.2 375 44 34.5 374 176

Totalt 324 434 1982 71 1247 581 5279 100.0

100.0 1000 1000  100.0  100.0 100.0 1000
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Tabellen visar att SahlgrenskaAkademins stora dominans hanfér sig till kategorin refereegranskade artik-
lar, medan Utbildningsvetenskapliga fakulteternas publikationer framfér allt ligger inom kategorin kapi-
tel i bok och refereegranskade konferensbidrag. Anméarkningsvirt dr Samhéllsvetenskapliga fakultetens
stora antal doktorsavhandlingar jimfért med Utbildningsvetenskapliga fakulteten (59 mot 39).

Detta sitt att nalkas frdgan om utbildningsvetenskapligt inriktade publiceringars utbredning inom
ett universitet, via ett urval "kritiska” sékord, visar 4 ena sidan att med den dmnesbredd som lirarut-
bildningen har kan stora delar av universitetets forskning ses som en resurs fér lirarutbildningen, &
andra sidan att terminologin inom utbildningsvetenskap 4r sd "vardaglig” att det blir positiva svar inom
flera fakulteter som bedriver forskning med minniskan och ménniskans véilbefinnande och samhillet
i fokus utan att publikationerna fér den skull kan anses héra hemma i det utbildningsvetenskapliga
omradet.

Linkopings universitet

Fér att tydliggora forskningséverbyggnaden av utbildningsvetenskaplig forskning vid Linkdpings uni-
versitet har ett pilotprojekt genomférts under varen 2009. Projektet har bl a omfattat en inventering av
publiceringar och av erhéllna forskningsmedel fran utbildningsvetenskapliga kommittén under &ren
2004 - 2008.

Vér inventering av publiceringar har utgatt frn en bred definition av utbildningsvetenskap. Féljande
38 sokord har anvints: *’Bologna process™, *barn’, *betyg’ bildning’, *curriculum’, *dagis’, *didact, *di-
dakt’, *dyslektiker’, *dyslexi”, "education’, *elev’, *fostran’, *fritidshem’, *fardighet’, "grupparbete’, *inldrn-
ing’, "klassrum’, "kompetens’, “learn’, *literacy’, “ldrande’, *lirar’, “ldroplan’, *14s", "pedagog’, "pupil’, *rektor,
*school’, "skol”, *skriv’, "sprakutveckl”, *student’, *studiecirkel’, *teach”, "undervis’, "utbildning’,"validering".

Fér att hitta publiceringar inom utbildningsvetenskap publicerade vid Linkdpings universitet an-
vindes LiU:s publikationsdatabas 3°. Sékningen begrinsades till gingse vetenskapliga publiceringsty-
per vilket bland annat innebir att recensioner och debattartiklar har uteslutits. Kriteriet var att hitta
publiceringar dir ndgot av s6korden ingdr i minst ett av féljande fyra s6kfilt: titel, keyword, abstract
eller tidskriftstitel.

Tabell 3:4 Antal publiceringar per fakultet, kopplat till resultat av dmnesordsokning. Linkopings
universitet

Fakultet 2004 2005 2006 2007 2008 Totalt
Filosofiska fakulteten 69 83 87 92 79 410
Utbildningsvetenskap 54 77 104 94 91 420
Hilsouniversitetet 41 44 74 65 132 356
Tekniska fakulteten 45 63 88 94 64 354
Totalt 209 267 353 345 366 1540

Av tabellen framgér att imnesordsékningen visar en relativt jaimn férdelning av publiceringar mellan
universitetets fyra fakulteter. [ denna férsta sdkning prioriterades att fd med alla publiceringar med
négon anknytning till utbildningsvetenskap, vilket d4ven innebar triffar dir relevant koppling saknas
eller 4r mycket svag. Data i tabell 3:4 4r inte heller fraktionaliserade, vilket medfér att miljder dir det
ar vanligt med flera forfattare blir "6verskattade” - samma artikel blir riknad flera gdnger. En manuell
rensning av materialet dterstar.

13° Sgkningen baseras pé radata ur databasen och kan inte goras i det publika granssnittet. S6kningen r genomférd av Per Eriksson och

Ingegerd Baurén, LiUB och har stillts samman av Gunilla Jedeskog, IBL, Linképings universitet.
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En snabb analys av resultatet visar att majoriteten av traffarna har ndgon slags koppling till utbildnings-
vetenskap i vid bemirkelse. Ett problem har varit att fordela en del av publiceringarna pa fakulteter d&
forfattare kan tillhéra institutioner anslutna t ex bade till Filosofiska fakulteten och Utbildningsveten-
skap. Sjilvrapporteringen d v s att férfattarna pé egen hand ligger in sina publikationer i databasen har
ocksa bidragit till en viss osikerhet bade betriffande kategoriseringens och materialets tillf6rlitlighet.

I ISI/Web of Science finns ca 250 dmnesklasser (Subject categories) som beskriver en tidskrifts hu-
vudsakliga amnestillhérighet. Tidskrifter inom pedagogik/utbildningsvetenskap finns i princip sam-
lade i fyra #mnesklasser: Education & Educational research; Education Special; Psychology: Educational;
Education Scientific Disciplines. Av tabell 3:5 framgr att en sékning pa ovanstdende dmneskategorier
ger 79 artiklar med LiU-adress.

Tabell 3:5 Antal artiklar listade i ISI-indexerade utbildningsvetenskapliga tidskrifter per fakultet
2000-2008, Linkéopings universitet

Fakultet Antal artiklar
Filosofiska fakulteten 7
Utbildningsvetenskap 54
Hilsouniversitetet 14
Tekniska fakulteten 4
Totalt 79

Uppgifter om sévil sokta som erhallna forskningsmedel har samlats in frdn Vetenskapsradet. Redovis-
ningen omfattar ansékningar bade till Utbildningsvetenskapliga kommittén, UVK, och Humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning. Under perioden 2004 — 2008 har sammanlagt 259 ansékningar skick-
ats in till UVK med forskare fran LiU, antingen som huvud- eller medsckande. Av dessa har 44 beviljats
forskningsmedel varav 25, ca 10 %, har haft en forskare fran LiU som huvudansékande. Se tabell 3:6.

Tabell 3:6 Antal beviljade ansékningar frin UVK med huvudansokande fran Linképings universitet.

Fakultet Antal beviljade ans6kningar
Filosofiska fakulteten 7+2
Utbildningsvetenskap 12+2
Hilsouniversitetet 1
Tekniska fakulteten 1
Totalt 25

Link&pings universitet har under de senaste fem &ren beviljats forskningsmedel frdn UVK dels i form
av 21 projektbidrag, dels som bidrag fér 4 forskarassistenttjinster.

Det kommande Linnéuniversitetet

Vixj6 universitet och Hoégskolan i Kalmar skall fran 2010 upphéra som sjilvstindiga myndigheter och
tillsammans bilda Linnéuniversitetet. Infér fusionen har de bada lirositena inventerat sina pdgdende
verksamheter, bl a inom ldrarutbildningsomradet.
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Véxjo universitet

Lirarutbildningsnimnden vid Vixjo universitet genomférde en inventering av "lirarutbildningsrele-
vant” utbildningsvetenskaplig forskning omfattande perioden 2000 - 2006 '3'. Féga éverraskande fann
man en stor del av den lirarutbildningsrelevanta forskningen och forskarutbildningen vid institutio-
nen for pedagogik, men starka miljéer finns ocksé vid institutionen fér humaniora, matematiska och
systemtekniska institutionen och samhillsvetenskapliga institutionen — den senare institutionen har
en bred utbildningsvetenskaplig ansats.

Den definition man arbetar med i lirarutbildningsnimnden och som varit styrande vid inventer-
ingen av pagdende forskning innebér att sddan forskning som r6r andra professionsutbildningar, t ex
vardutbildningar, ej inkluderas, inte heller sddan forskning som har relevans fér den utbildning som
anordnas for universitetets lirare via Universitetspedagogiskt centrum 32, Med en uppdelning i ex-
ternfinansierade projekt, externa uppdrag och internt finansierade projekt blir férdelningen mellan de
institutioner som medverkar i lirarutbildningen féljande, se tabell 3:7.

Tabell 3:7 Piagdende och avslutade lirarutbildningsrelevanta forskningsprojekt (externfinansierade,
uppdrag, internt finansierade) fordelade pd institutioner, Vixjo universitet

Projekttyp Humaniora Pedagogik  Sambhills- Matematik, Totalt
vetenskap  systemteknik
Externt 9 5 2 6 22
Uppdrag 1 4 2 7
Internt 6 8 2 12
Pigiende avhandlingsarbeten 13 15 2 6 36
Avslutat magisterprogram 16 19 1 4 40
Totalt 45 51 5 20 121

Tabell 3:7 visar att pedagogiska och humanistiska institutionerna dominerar stort nir det giller for-
skar- och magisterutbildningar, dvs nyrekryteringen av forskare till omradet. Aven inom institutionen
for matematik och systemteknik finns flera pdgéende och avslutade forskningsprojekt. Ur tabell 3:8
framgar att pedagogikinstitutionen dominerar produktionen med stérsta antalet avhandlingar, antolo-
gibidrag, review-granskade artiklar och rapporter.

Tabell 3:8. Lirarutbildningsrelevanta utbildningsvetenskapliga publikationer under dren 2000 —
2006., Viixjé universitet, fordelat pd typ av publikation

Projekttyp Humaniora Pedagogik  Samhalls- Matematik, Totalt
vetenskap  systemteknik
Avhandlingar 6 14 4 24
Bocker 2 2 4
Redaktorskap for antologier 10 5 2 17
Artiklar - peer revview 5 23 6 34
Bidrag i antologier 21 30 3 54
Bidrag i konferensrapporter 13 4 13 30
Rapporter 2 25 8 35
Populirvetenskapliga artiklar mm 7 12 5 24
Totalt 66 115 8 33 222

131 Vixjo universitet (2007) Lérarutbildningsrelevant utbildningsvetenskaplig forskning och forskarutbildning vid Viixjé universitet 2000 — 2006.
132 Vixj6 universitet (2007), sid 19.
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Hogskolan i Kalmar

Nimnden fér ldrarutbildning och utbildningsvetenskap (NLU) vid Hogskolan i Kalmar har genomfért
en kartlaggning av forskning och forskarutbildning vid hégskolan omfattande &ren 2002 — 2008 '33.
Hégskolan arbetar med en definition av utbildningsvetenskap som ansluter till UVKs definition och
som alltsd inkluderar ett stérre forskningsomrade dn vad Vixj6s definition omfattar. I tabell 3:9 ar
publicerade arbeten sammanstillda.

Tabell 3:9. Utbildningsvetenskapliga publikationer under dren 2002 — 2008, Hégskolan i Kalmar,
fordelat pd typ av publikation

Typ av publikation Antal
Avhandlingar (lic och dr) 10*
Bocker/antologier 19
Artiklar — peer revview 28
Konferensbidrag och rapporter 106
Rapporter 41
Populirvetenskapliga artiklar mm 29
Totalt 233

*varav 3 "egna” (samtliga lic.avhandlingar inom Naturvetenskap med inriktning mot utbildningsvetenskap, och 7 externa, varav 4
doktorsavhandlingar. Dessa avhandlingar dir producerade av s k mobila doktorander, dvs personer som dir anstdllda pa Hégskolan i

Kalmar, men varit inskrivna som forskarstuderande vid ndgot universitet.

Bland publikationerna fran Kalmar dominerar konferensbidrag och interna rapporter. Denna typ av
publikationer 4r markant mer frekventa hir 4n i Vixjo. Peer review-granskade artiklar ir 28, att jam-
foras med Vixjos 34.

Eftersom Vixj6 universitet och Hogskolan i Kalmar ror sig med delvis olika definitioner av utbildn-
ingsvetenskap, och dirmed inte inkluderat samma typ av arbeten och publikationer, sa dr uppgifterna
inte helt jimférbara, men ger en bild av en betydande och med avseende pa publikationsform varierad
produktion.

Sammanfattande kommentarer

Férsoken att konkret identifiera var utbildningsvetenskaplig forskning bedrivs har det goda med sig
att de stimulerar till diskussion om utbildningsvetenskap som ett kunskapsomrade alternativt flera
niraliggande kunskapsomraden.

Lirarutbildning bedrivs i dag pa cirka 25 lirositen i landet. LUK f6rde ingen diskussion om huruvida
detta var ett rimligt forhéllande utan argumenterade for att alla lirositen med lararutbildning borde
ha ett eget anslag for forskning (ett slags fakultetsanslag). Regleringsbrevens krav pa samverkan mellan
universitet och hégskolor (se nista kapitel) skulle kompensera hégskolor som bedrev lararutbildningen
for deras avsaknad av fasta forskningsresurser. (Utredningen om en hallbar lirarutbildning 34, dire-
mot, har vint pa resonemanget och foreslar att lirositena far séka examensritt for lararutbildningarna
och, dessutom, att sirskilda resursstarka forskningsmiljoer bor fa medel i 6ppen konkurrens.)

Det svenska utbildningsvetenskapliga forskningslandskapet ir i vissa avseenden ett vilbekant land-
skap, i andra avseenden dr det ett landskap i snabb omvandling. Pedagogikiamnet hade tidigare nirmast
"monopol” pé utbildningsforskning och dominerade under 1dng tid forskningslandskapet tack vare en

133 Askling, B, Edfors, I och Havung, M (2008) Utbildningsvetenskaplig forskning och forskarutbildning vid Hogskolan i Kalmar 2002 — 2008.
134 SOU 2008:109.
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lyhordhet och flexibilitet i att uppfatta nya studieobjekt och att utveckla nya kunskapsobjekt — och
atnjot da ocksd ett stort fortroende hos utbildningspolitiker. Pedagogikforskarna svarar fortfarande
for en betydande andel av den utbildningsvetenskapliga forskningen (bade vad giller stodet fran UVK
och i fasta forskningsresurser) men ser nu dven andra dmnesforetridare gora sig hemmastadda i fors-
kningslandskapet.

Nir utgadngspunkten for en beskrivning av det utbildningsvetenskapliga landskapet tas i institu-
tionella indelningar och avgrinsningar, och dirmed i fakultets-, disciplin- och dmnesmissiga kun-
skaps- och kompetensomraden, framtriader ofta utbildningsvetenskap pé lirositena med en sndvare
betydelse d4n den som UVK arbetar med. I de lokala miljoerna stér utbildningsvetenskap ofta fér en
markering av ndgot som ir knutet till eller har ett speciellt ansvar for lirarutbildningen. Inom uni-
versitets- och hogskoleorganisationerna finns fér UVK dirfér inte sjalvklart samspelspartner nir det
giller den vetenskapliga kvaliteten i forskning inom utbildningsvetenskap pa det sitt som finns mellan
Vetenskapsradets amnesrad och dekaner/fakultetsndmnder. Det finns inom det utbildningsvetenskap-
liga omrédet inga tydliga "landskapsvardare” pa det sitt som dekanerna ir f6r sina respektive fakultets-
och vetenskapsomraden.

Det ar inte heller sjilvklart att det inom de olika larosétena — inte ens bland de stérsta UVK- bidrag-
stagarna - finns gemensamma arenor for kollegiala samtal om utbildningsvetenskaplig forskning, base-
rade pa den definition av utbildningsvetenskap som UVK anvinder sig av. UVKSs érliga konferensen, de
s k dialogerna, har darfér en viktig funktion att fylla som nationell arena.

Nir utgdngspunkten tas i den publicerade forskningsproduktionen blir problemet nirmast det mot-
satta — utbildning, undervisning, l4rande osv ér féreteelser som beforskas inom manga forskningsfilt
utan att man kan utgd fran att forskarna hanterar sina studie- och kunskapsobjekt pd saddant sitt att
de aktivt bidrar till kunskapsutvecklingen inom det utbildningsvetenskapliga omradet, sa som detta
framtrader i de normerande texterna (t ex UVKs utlysningstexter).
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4. FORSTARKNING AV
FORSKNINGENS INFRASTRUKTUR

Satsningen pa utbildningsvetenskap har, som framgatt tidigare, sitt ursprung i behov som var lankade
till lararutbildningens inplacering i hégskolan och dirav féljande krav pa forskningsbas och - éverby-
ggnad och till liraryrkets professionalisering. I propositionen om ny lirarutbildning '35, som lades fram
2000, uppmanades lidrositen med lirarutbildningen att sjilva ta ett storre ansvar fér att stirka den
vetenskapliga basen for lararutbildningen och bidra med omfattande medel fran sina egna befintliga
anslag for forskning och forskarutbildning (dvs i realiteten en intern omférdelning av fakultetsansla-
gen). I de regleringsbrev som f6ljt direfter har anvindandet av de medlen som tilldelats i vetenskaplig
konkurrens villkorats till krav pd medfinansiering fr&n mottagande lirosites sida. Samverkan mellan
universitet och hégskolor och i nitverk med forskare fran flera lirositen, dven hir med féretridare for
béde universitet och hogskolor i ett och samma nitverk, har ocksd formulerats som krav.

Med avseende pa flera av dessa sirskilda satsningar och speciella villkor har UVK varit férst inom
Vetenskapsradet i att ha fatt i uppdrag att tillimpa sddana. Detta giller t ex medfinansiering, natverk,
forskarskolor. Betriffande medfinansiering férdes sddan fram for ett par ar sedan i propositionen Fors-
kning for ett biittre liv 3° som ett villkor fér universitet och hégskolor att f3 Linnéstéd. Universitet och
hogskolor som erhéll Linnéstéd skulle sjilva skjuta till "betydande egna resurser till satsningarna” 37,
Erfarenheterna fran och effekterna av sddana satsningar har dock inte blivit systematiskt summerade
och virderade.

Det finns alltsd inom UVK en viss erfarenhet av hur sddana satsningar fungerat — naturligtvis be-
gransat till att gilla inom det utbildningsvetenskapliga omradet. I en intern UVK- rapport fran 2007
har samverkan, forskarskolor och nitverk pd UVKs uppdrag granskats av tre externa forskare. Deras
erfarenheter skall darfor endast refereras kortfattat. Medfinansieringen har inte granskats tidigare och
far darfor en utforligare belysning hir.

Medfinansiering

En terkommande formulering i regleringsbreven till Vetenskapsradet har varit passusen att "delta-
gande lirositen tillsammans satsar egna resurser motsvarande minst en tredjedel av de medel som
erhallits frain UVK. Medfinansieringen kan inkludera befintlig forskning om denna kan kopplas till
utbildningsvetenskapliga projekt”. UVK har arligen krivt in sirskilda redovisningar av hur larositena
svarat upp mot medfinansieringskravet. Dessa redovisningar har varit summariska och det har varit
svart att fa ndgon klar bild av hur medfinansieringen egentligen genomférts. Anders Westlin, Veten-
skapsradet, genomférde hdsten 2008 en samlad inventering av hur medfinansieringskravet bemotts péa
larositena och vilka erfarenheter som vunnits.

Sammanlagt 25 ldrositen har fatt forskningsbidrag till utbildningsvetenskaplig forskning under
perioden 2001 - 2007 och har dirmed ocksd anmodats att arligen redovisa medfinansiering av forsk-
ningen till Vetenskapsraddet under dessa ar. Sex ldrositen har haft bidrag under periodens samtliga 7 &r,
fyra ldrositen 6 ar, tre lirosidten 5 &r, fem lirositen 4 ar, fem lirositen 3 &r, ett pa 2 &r och slutligen har
ett larosite haft bidrag under 1 ar.

For féreliggande specialgranskning valdes fem storre ldrosdten ut: Goteborgs universitet (GU),
Linkdpings universitet (LiU), Stockholms universitet (SU), Uppsala universitet (UU) och Ume3 uni-

135 Proposition 1999/2000:135.
136 Proposition 2004/2005:80.
137 Proposition 2004/2005:80, sid 126.
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versitet (UmU). Dessutom har ndgra mindre hogskolor studerats: Hogskolan i Kalmar HiK), Hégsko-
lan i Kristianstad (HKr) samt Hogskolan i Gavle (HiG). Slutligen har en annan typ av bidragsmotta-
gare valts ut som jaimférelse, Karolinska institutet (KI). Redovisningarna kompletterande i vissa fall
med telefonintervjuer

Urvalet 4r strategiskt i s& motto att det innefattar de tva enskilt storsta bidragsmottagarna under
perioden (GU och LiU), dar ocksa starka utbildningsvetenskapliga miljéer byggts upp och etablerats,
samt tre andra stora universitet med betydande bidrag. Géteborgs universitet och Linképings univer-
sitet bedémdes som intressanta att ta med dven av det skilet att deras organisation skiljer sig at. P&
samtliga larositen utom Stockholms universitet och Karolinska institutet har ocksd under perioden
funnits stora lirarutbildningar. 3® Avsikten har alltsa varit att férséka studera bade typiska och mera
ovanliga bidragsmottagare.

Om redovisningens villkor

Redovisningarna av lirositenas medfinansiering 4r mycket heterogena bade till form och till innehall.
Det &r svért att gora en samlad bedémning av volymen av medfinansieringen, eftersom principerna
for vad som redovisats skiljer sig mycket at. Anvisningarna i regleringsbrevet ir oklara och limnar
utrymme for ett brett spektrum av tolkningsméjligheter:

En utgédngspunkt vid férdelning av medel for utbildningsvetenskaplig forskning bor vara att deltagande lirositen
tillsammans satsar egna resurser motsvarande minst en tredjedel av de medel som beviljats avseende sidan for-
skning. Medfinansieringen kan inkludera befintlig forskning, om den kan kopplas till utbildningsvetenskapliga
projekt. Vidare ska medlen fér utbildningsvetenskaplig forskning huvudsakligen anvindas till forskning i nira
anslutning till ldrarutbildning inom vilka universitet och hogskolor ska samverka. (Regleringsbrev fér budgetéret
2007; U2006/9555/BIA/, sid. 11).

Att medfinansieringskravet ir otydligt och att redovisningarna varierar patalades dven av regeringens
utredare Lars Haikola 39. Utvérderaren hade, dd uppdraget genomférdes, bara tillgdng till de tre for-
sta drens redovisningar (2001-2003) men konstaterar att den redovisade andelen tillférda resurser som
larositena redogjort f6r under dessa tre &r varierade mellan 10 % och 1420 % (sic!) och att det l4rosite som
redovisade den héga andelen ” i princip angett alla 6vriga forskningskostnader som medfinansiering” .

Man skulle kunna férmoda att den initiala osikerhet om hur medfinansieringen skulle redovisas
borde ha minskat under senare &r. Dock visar en genomgang av 2004 — 2007 &rs redovisningar att span-
net visserligen minskat — dessa ar varierar siffran mellan 11 % och 253 % — men att siffrorna fortfarande
i stort sett saknar informationsvirde om hur medfinansieringen genomforts. Principerna bakom re-
dovisningarna &r inte speciellt synliga. I 29 av 76 redovisningar anges ingen exakt siffra for den egna
medfinansieringen, vilket gor att jamforbarheten mellan larositena faller.

Ytterligare en osikerhet giller avgriansningarna av det utbildningsvetenskapliga omradet pa de olika
larositena och ddrmed ocksd vad som i realiteten skall riknas som medfinansiering. Avgrinsningarna
skiljer sig 4t bidde mellan och inom lirositena. I ett fall ges en kartldggning av ett visst lirosites ut-
bildningsvetenskapliga forskning, grundad pad UVKs utlysningstext, men redovisningarna av medfin-
ansieringen bygger p en annan, administrativ, grund vilket medfér att stora delar av den utbildnings-
vetenskapliga forskningen vid dessa ldrositen inte inkluderas.

Vad innehaller redovisningarna?
Lirositenas redogérelser kan delas in i tv8 grupper: 1) specificerade, i vilka kortsiktiga eller mindre
kostnadsslag som exempelvis l6nemedel eller utrustning anges, 2) vergripande hinvisningar till om-

138 Lirarutbildningen var under den studerade perioden i huvudsak lokaliserad till Lirarhdgskolan Stockholm. Vid arsskiftet 2007/2008 up-
pgick Lararhdgskolan i Stockholms universitet.
139 SOU 2005:31.

14° SOU 2005:31, sid. 61.
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fattande, 1dngsiktiga och strategiska satsningar som exempelvis uppbyggnad av forskarskolor eller up-
pbyggnad av starka forskningsmiljéer.

En av de tvé enskilt storsta bidragsmottagarna, Linkdpings universitet, dr ocksd ett av de laroséiten
som har de mest allmint hallna redovisningarna. Bidrag har utgatt till lirositet samtliga ar under peri-
oden, och lirositet formulerade redan tidigt den tolkning av medfinansieringen som larositet direfter
genomgaende foljt under alla redovisningsaren:

LiUs principiella uppfattning ir att universitetets ansvar fér medfinansieringen ir att genomféora strategiska
forstarkningar av omrédet snarare én att avsitta direkta projektstdd for de projekt som erhéllit medel.

Redovisningarna dr allmént héllna i relation till de enskilda beviljade projekten och den redovisade
andelen overstiger alltid 100%. Exempel utgor de forskarskolor i pedagogiskt arbete, i vuxnas larande
respektive i naturvetenskapernas och teknikens didaktik som startats. Relationen till lirarutbildnin-
gen och lirarstudenternas mojligheter att genomga forskarutbildning betonas, liksom "miljoer som
traditionellt inte deltagit i lirarutbildning”. Fér 2006 formulerades strategin tydligt i form av tre teman
enligt vilka lirositet siger sig ha verkat:

Utveckla och férstirka lirarutbildningens traditionella forskningsmiljder; bygga upp nya forskningsmiljéer med
nira koppling till lirarutbildning, skola och andra utbildningsinstitutioner; 6ka andra forskningsmiljoers delak-

tighet i och intresse fér forskning om utbildning och lirande.

I redovisningarna fran de lirositen som specificerat medfinansieringen i poster utgoér l1énemedel det
vanligaste kostnadsslaget. Betridffande doktorander finns exempel pé att tjanster fullfinansierats —
ibland ndmns detta som ett led i en 1angsiktig strategi att bygga upp forskningskompetens och -miljoer.
Exempel pé andra kostnadsslag 4n 16nemedel 4r medel for resor och konferenser. De rikligt férekom-
mande redovisningarna av olika administrationskostnader, sdsom "administrativ koordinering, rum pé
institutionen, datorutrustning, kopiering, vaktmaistarservice” utgdr exempel pé kostnader som borde
ha finansierats av Vetenskapsradet inom ramen for paslaget om 35 procent. Mera svirbedémda poster
som "befintlig infrastruktur” finns ocks3, liksom mera ovanliga och svartolkade formuleringar sdsom
"méijligheten till avlénad undervisning”.

Larositenas redovisningar dr mycket olikartade; vissa ldrositens redovisningar ger intryck av att det
under en flerdrsperiod planerats och genomférts en reell tillférsel av medel, medan andra lirositens
redovisningar mera svepande anger Svergripande och for larositet fasta kostnader som det dr svart
att bedéma hur de kommit den utbildningsvetenskapliga forskningen till del. Ett lirosite, som fatt
finansiering for en forskarassistent, har knutit denna tjdnst till ett befintligt kompetenscentrum och
redovisar 38 % medfinansiering i reellt tillférda medel, men argumenterar férutom detta fér virdet av
sjalva tillhérigheten till denna institution:

Som forskarassistent vid [kompetenscentrumet] har [forskarassistenten] obegrinsad till ging till [kompetenscen-
trumet] som resurs. [ ekonomiska termer 6verstiger det vida den medfinansiering som [lirositet] férbundit sig att
knyta till forskarassistentbefattningen.

Virdet specificeras dock ej, och det framgar heller inte ndrmare vari det ekonomiska virdet konkret
bestér.

Var kom pengarna ifrdn?

Av de inskickade redovisningarna framgér inte om det r6r sig om reella transfereringar av medel inom
larositena eller ej. For att fa information om detta har darfor telefonkontakt tagits med ansvariga inom
de utvalda larositena. Uppgifterna om penningstrémmarna skiljer sig dock beroende pa vem som lam-
nade informationen.
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En intressant detalj kan ocksa nimnas utifran de skriftliga redovisningarna. En kommun bidrog under
2002 med 350 000 kr for amnesdidaktisk forskning inom hdgskolan pé orten, och detta belopp dispon-
erades dar av Lirarutbildningsndmnden.

Medfinansieringen over tid

Det dr svart att gora nagon kvantitativ beddmning av medfinansieringen éver tid. Goteborgs univer-
sitets redovisningar kan illustrera problemet. Bidrag har utgitt till lirosétet samtliga &r under perioden.
Lirositets redovisningar uppvisar under hela perioden en stor osidkerhet om principerna fér redovis-
ningen. Fér 2005 ars bidrag redovisas endast en siffra dver bidragsbeloppet fran Vetenskapsradet. For
2006 noterar Utbildningsvetenskapliga fakultetsnimnden "oklart” fér fem av projekten. I évrigt hin-
visas till grundutbildningsanslag, databasresurser, forskarassistent- och doktorandanstillningar, samt
"professor finansierad gm andra projekt”. Humanistiska fakulteten redovisar medfinansiering i form av
del i doktorandanstillning samt lirares forskning inom ramen for anstéllning. Samhaillsvetenskapliga
fakulteten anger delfinansiering av tjinster. Naturvetenskapliga fakulteten anger att medfinansier-
ing sker genom befintlig infrastruktur, vilket f. 6. alla fakulteter anger som del av medfinansieringen.
Fér 2007 redovisas en allmin avsittning om 48 milj. &rligen for forskning och forskarutbildning fran
fakultetsanslagen, och detta belopp avser helt enkelt hela fakultetsanslaget fér Utbildningsvetenskap-
liga fakultetsnimnden. Samtidigt redovisas inga andra kvantitativa data fér medfinansieringen detta
ar, utan enbart allminna angivelser som “del i professorsanstillningar”. I redovisningen fér 2007 anges
dock att ldrositet "forstirkt anslaget for forskning och forskarutbildning pé detta omréde med 14,5
mkr genom omdisponeringar i statsanslaget” och att det tillkom ytterligare 1 mkr genom ett strategiskt
post-docprogram. Uppnadd procentuell andel medfinansiering varierar under perioden mellan 19 och
219 % (om de 48 miljonerna riknas in f6r 2007).

Linkopings universitet uppvisar en liknande bild. Bidrag har utgatt till lirositet samtliga r under
perioden, och universitetet ir, liksom Goteborgs universitet, en av de storsta bidragsmottagarna frin
UVK. De medfinansieringsmedel som redovisats dr det fakultetsliknande organets "Omradesstyrelsen
for utbildningsvetenskap” forskningsmedel. Detta organ disponerar arligen drygt 30 miljoner kr for
utbildningsvetenskaplig forskning, att jaimféra med UVK:s bidrag 2006 och 2007, som var ca 19,7 re-
spektive 14,1 mkr.

Vid Umea universitet har universitetet inlemmat utbildningsvetenskapen i en mer 18ngsiktig fors-
kningsstrategi. Fakulteten for lararutbildning har ca 30 miljoner i forskningsanslag. Huruvida detta ror
sig om en reell omférdelning har inte kunnat vare sig bekriftas eller motbevisas. Men universitetets
handlingsplan 2007-2009 &éver satsningar inom lirositets tre huvudomraden visas att medfinansierin-
gen blivit en del av universitetsledningens strategiska handlande, och att detta fatt direkta ekonomiska
konsekvenser: "Universitetet kommer frin styrelsens strategiska resurs att motfinansiera forskning-
sprojekt som far anslag fran Vetenskapsridets utbildningsvetenskapliga kommitté.” Anledningen ar
enligt handlingsplanen att "forskningen inom lararutbildning och pedagogisk verksamhet 4r under
uppbyggnad” och att "forskarnas férmaga att konkurrera om externa medel behéver stimuleras.” Uni-
versitetet skall darfér under perioden 2007-2009 pa detta sitt medfinansiera "erhallna forskningsanslag
till forskare inom ldrarfakultetens ansvarsomrdde frdn Vetenskapsrddets utbildningsvetenskapliga
kommitté med upp till 2,5 Mkr per ar.” Beslutande 4r universitetsstyrelsen.

Vad anvands pengarna till?
1. Vad séigs om vid vilka institutioner den utbildningsvetenskapliga forskningen bedrivits? Vilka dr de disci-
pliner inom vilka medfinansieringen skett?

Dekanus for Utbildningsvetenskapliga fakulteten vid Goteborgs universitet anger vid samtal att den
dominerande andelen utbildningsvetenskaplig forskning inom universitetet ligger inom Utbildnings-
vetenskapliga fakultetens dominer. Inga exakta siffror éver vid vilka fakulteter eller discipliner som
forskningen bedrivs finns dock. Samma brist p8 exakta data om detta anges av utbildningsledaren vid
Link&pings universitet.
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I redovisningen fér 2007 fran Stockholms universitet finns ganska detaljerad information om vilka
discipliner medfinansieringen berért. De som nidmns ir sociologi (1 forskare), Socialt arbete (SOFI, 1
forskare), socialantropologi (2), pedagogik (9), ekonomisk historia (1), olika sprakvetenskaper (4), Di-
daktik i naturvetenskap (1), samt en forskare pd Karolinska institutet dir ingen specificerad disciplin
anges. Dock har Stockholms universitet lagt ansvaret fér redovisningen pa varje enskild projektans-
varig, varfor redovisningarna dr mycket olikartade.

2. Har medfinansieringen aktivt bidragit till samverkan éver fakultets-/institutionsgrinserna inom ldrosdtet?
I redovisningen fran Linkdpings universitet f6r 2004 ars medel skriver man féljande:

..anslagen frdn Vetenskapsradet har patagligt bidragit till en forstirkning och breddning av det utbildningsveten-
skapliga omradet vid universitetet. I vissa fall har projektanslagen inneburit kompletteringar till satsningar som
universitetet gjort, i andra har de skapat forutsittningar fér utbildningsvetenskaplig forskning som annars inte
hade funnits. Universitetet avsitter sirskilda medel f6r den utbildningsvetenskapliga forskningen. For &r 2004
uppgick medlen till 26 364 tkr.

Den under perioden startade forskarskolan i naturvetenskapernas och teknikens didaktik och i viss
man dven forskarskolan i pedagogiskt arbete har varit viktiga for att bygga upp den utbildningsveten-
skapliga forskningsmiljon i stort - ett 6kat intresse har skapats med dess hjilp - och hir har Vetenska-
psradets medel spelat stor roll.

Vid Umeé universitet sker, enligt kanslichefen, en vixande samverkan éver fakultetsgrinserna.
Fakultetsnimnden fér lararutbildning har haft en medveten strategi att anstélla forskare som redan
arbetar fakultetsévergripande, sd det har ansetts tillrackligt att folja utvecklingen, och man har inte
behovt initiera samarbete fran fakultetsledningen.

3. Har medfinansieringsmedlen anvdnts strategiskt, t.ex. for att profilera utbildningsvetenskaplig forskning
inom ldrosditet?

Tre tydliga exempel pa detta dr Linkopings, Goteborgs och Umed universitet utifrdn ovanstdende
redogérelser. Om det forekommer pé andra ldrositen dr en Sppen frga.

Slutkommentar
Som flera ganger papekats dr det inte enkelt att bedéma medfinansieringens effekter. Denna form
av statlig styrning av forskning kan méjligen vara verkningsfull, men i dess nuvarande form #r den
svar eller oméjlig att utvirdera p g a bristen pa precision i villkoren i férening med de lokalt valda re-
dovisningsgrunderna fér medfinansieringen. Uttolkningarna av kraven dr darfér troligen lika manga
som antalet l4rositen, och under &ren har klarheten knappast okat. Istéllet har lirositena fatt ligga
ner arbete pa att hitta vigar att redovisa det som egentligen inte gar att redovisa. Vad innebir t.ex att
befintlig forskning kan betraktas som medfinansiering om den "kan kopplas till” utbildningsvetenska-
pliga projekt? Vad innebir att "egna resurser” ska satsas? Endast resurser ur ramanslaget kan knappast
avses eftersom "befintlig forskning” ofta innefattar dven fér lirositena externa resurser. Vad som ar "i
nira anslutning” till lararutbildning &4r inte heller sirskilt 14tt att avgora, sdrskilt da ldrarutbildningens
organisation skiljer sig 4t markant pé olika larositen.

En forskningspolitisk ambition med medfinansieringskravet ir rimligen att den utbildningsveten-
skapliga forskningen ska stirkas. Som framgétt av denna framstillning gar det dock inte i ndgon rimlig
mening att bedéma huruvida detta lyckats eller ej.

Samverkan *

Anda sedan tillkomsten av UVK har samverkan mellan universitet och hdgskolor varit ett lirarut-
bildningspolitiskt mal, eftersom lirarutbildningen bedrivs vid hégskolor med hogst varierande grad av

4! Detta avsnitt bygger pa den inventering som docent Eskil Franck har gjort pa uppdrag av UVK och som tillsammans med andra kartliggn-
ingsuppdrag redovisats i Vetenskapsradet: Samverkan, forskarskolor och néitverk. — kartliggning av sérskilda villkor och bidragsformer inom
utbildningsvetenskap. April 2007.
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fasta forskningsresurser. Medel till forskning skall beviljas i ppen konkurrens och bedémas utifrdn
vetenskapliga kvalitetskriterier, men med tanke pd lirarutbildningens svaga forskningséverbyggnad
bér, enligt den proposition som lades efter LUKSs utredning '4?, forskningen bedrivas i miljoer som i sig
sjilva kan stimulera till positiv utveckling genom att forskare, forskarstuderande och dven yrkesverk-
samma ldrare frdn olika universitet och hégskolor i landet kan medverka i och gemensamt utveckla
angeldgen forskning. Propositionen férde ocksa fram tanken pé nitverk, for vilka forskare fran olika
larositen, varav minst ett universitet och en hogskola, gemensamt ldmnar in en ansékan om medel till
forskningsprogram med ett flertal disputerade forskare.

I de arliga regleringsbreven sigs att medlen for utbildningsvetenskaplig forskning skall "huvudsak-
ligen anvindas fér forskningsprogram i nira anslutning till lararutbildning inom vilka universitet och
hogskolor skall samverka.” I UVKs utlysningstext med anvisningar till den sékande formuleras samver-
kanskravet pé féljande sitt:

Samverkande lirositen: Beskrivning av hur den planerade forskningen férviintas stirkas genom samarbetet. Om

samverkan inte kunnat dstadkommas maste detta sirskilt motiveras.

Eskil Franck fick av UVK i uppdrag att kartligga samverkan inom beviljade projekt fér ar 2006. I
uppdraget ingick att granska ansokningarna, gora telefonintervjuer och gé igenom bakomliggande sty-
rdokument.

Ett problem med styrdokumenten ir, menar Eskil Franck, att den kortfattade formuleringen inte
bringat klarhet kring den vetenskapsteoretiska frdgan om hur samverkan gagnar kvaliteten i de vet-
enskapliga resultaten. Inte heller hur frigan om samverkan skall vara villkorad och i s fall i vilka
former. I slutindan har resultatet blivit utebliven eller alltfér fri och spretig tolkning och osikerhet
och ibland godtycke hos savil dem som anséker om medel som hos dem som granskar och beviljar
medel. M&nga ansokningar beskriver hur samverkan skall genomforas, men prognosticerar séllan vilka
forskningsmaissiga effekter som kan uppnas genom denna samverkan. 43

Franck pekar ocksd pa uttrycket "i nira anslutning till ” som 6ppet for olika tolkningar. Antingen
kan det ses som relaterad till lararutbildningens innehall, en tolkning som Franck férordar, eller ocksa
som relaterat till lirarutbildningens organisatoriska ramverk och innebéra att de forskare som tilldelas
medel ocksd maste vara direkt verksamma i ldrarutbildningen (ndgot som i sin tur vicker fragor om
omfattning och innehall i denna verksamhet pa de olika lirositena).

Aven uttrycket "huvudsakligen” inbjuder till flera tolkningar. Uttrycket kan, menar Franck, bana
vigen for ett stod for grundforskning inom det utbildningsvetenskapliga omradet, dvs en forskning
som drivs av vetenskaplig nyfikenhet utan krav pa direktrelevans men anda ir av sddan karaktir att den
kan beddmas pa sikt £ virde fér pedagogisk verksamhet och diarmed ocksa for lararutbildningen. (Har
go6r Franck samma reflektion som Aasen 44 gjorde i sin kartlaggning av hur UVK anvint sitt forskn-
ingsstod. Aasen menade att relevanskriteriet dr nistan omdijligt att precisera. Vad ér relevant fér vem
och fér vad och inom vilken tidsrymd?)

Francks slutsats och rekommendation 4r att UVK antingen bér skdrpa kraven pé samverkan genom
att kriva en redogérelse for vilka innehallsliga vetenskapliga vinster som samverkan medfoér, eller verka
for att samverkanskravet upphévs.

Ett samverkanskrav utan tydligt, genomtinkt inneh&ll kan pa sin hojd tillfredstilla ytliga politiska ambitioner
om lirositesévergripande interagerande. Ett samverkanskrav med tydligt, genomtinkt inneh&ll kan aktivt bidra
till hog vetenskaplig kvalitet i och 8kad anvindbarhet fér projektens forskningsresultat. Det i sin tur kan stiirka
sérskilt sma och tunna forskningsmiljoer till gagn fér den fortsatta uppbyggnaden av landets olika lidrositen och

for forskningsbaseringen av lararutbildningen vid dem (sid 10).

142 Se proposition 1999/2000:135, sid 42.
143 Vetenskapsridets interna rapport Samverkan, forskarskolor och néitverk, 2007, sid 3.
44 Aasen, P m f] (2005).
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Bilaga 3 redovisar fér varje ansokningsomgéng sedan 2002, lirositen som ar virdhégskola och med vilka
andra lirositen samverkan sker. Fér 2008 ser samverkansmonstret ut pa foljande sitt, se diagram 4:1

Samverkan
9
8
7
6 B
5 =
4 B
3 Antal beviljade proj,
2 plan, natv 2008
1 Antal unika samverkande
0 laroséaten per vardhogskola
SE PER I ORXSTE S ®

Diagram 4:1. Totalt antal beviljade bidrag samt antal medverkande lirosdten 2008, fordelat per
vdrdhégskola.

Detta korta avsnitt ger endast ndgra utgdngspunkter och avsikten ir att materialet ska kompletteras.
Som framgar av diagram 4:1 samverkar de lirositen som beviljats bidrag under 2008 med flera an-
dra larositen. Den speciellt hoga siffran for Uppsala universitet har delvis sin férklaring i ett beviljat
nitverk, en bidragsform som inbegriper just samverkan. Det som dnnu inte funnits tid att undersoka ar
bland annat samverkansménstren i termer av fordelningen av de beviljade medlen samt sékandes och
medverkandes disciplinira tillhérighet. Det sistndimnda kommer att kunna ge en bild av mangveten-
skapligheten inom utbildningsvetenskap.

Natverk *

Sedan starten 2001 har UVK beviljat medel till 25 nitverk. Helené Lundkvist, tidigare ledamot av
UVK, gjorde pa uppdrag av UVK en kartlidggning av UVKs utlysningar av sirskilda medel for nitverk.
Hennes kartldggning ingdr i samma rapport som Francks inventering av samverkan.

I ans6kningarna om medel f6r natverk fann Lundkvist i sin genomgéng att argumenten fér och
avsikten med nitverket varierar. Det kan vara att skapa bittre férutsittningar for forskarutbildningen,
att utveckla ett imne, att lyfta fram vetenskapliga fragestillningar eller att verka for "tredje uppgiften”
genom samverkan med lirare eller utbildare i en vidare mening. De sokta bidraget varierade kraftigt i
omfattning, allt frin planeringsbidrag till ldngsiktiga dtaganden i form av forskarskola.

Lundkvist konstaterar att de planerade natverken var av olika karaktér: De kunde gilla samverkan
mellan forskare och forskarstuderande och med det tydliga mélet att stirka forskarutbildningen. Aven
i fall da det inte var fraga om regelritt forskarskola, si fanns ambitionen att genom ett nédrverk ska-
pa en forskarskoleliknande struktur. Nagra nitverk avsdg samverkan mellan forskare och praktiker i
praxisnira forskningsprojekt. Ett omfattande nitverk avsdg att sammanféra olika organisationer i ett
nitverk, nirmare bestdmt organisationer vars forskare bedrev forskning om larande i arbetsliv och
vardag.

Med ett annat sitt att klassificera nitverken kunde Lundkvist skilja mellan sddana nétverk som ar-
betar med fokus pé ett visst &mne eller forskningsomrade och sddana som har en klar tvarvetenskaplig

145 Detta avsnitt bygger pa underlag som tagits fram av professor Helene Lundqvist och som redovisats i den interna rapporten Samverkan,
forskarskolor och néitverk — kartliggning av sérskilda villkor och bidragsformer inom utbildningsvetenskap, April 2007.
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ansats. Till den férra hoér nirverk som syftar till amnesutveckling och utveckling av didaktisk forskn-
ing. I den senare kategorin ingér t ex nitverket kring utbildning fér héllbar utveckling.

Gemensamt f6ér samtliga nitverk dr att man vill understddja kontakten mellan nitverksaktérerna
genom fysiska méten av olika slag (seminarier, konferenser, workshops etc), kompletterat med elektron-
isk kommunikation - en form som Lundkvist menade borde anvindas i betydligt stérre utstrickning.

Lundkvists samlade intryck &r att niatverksbidraget tvekldst bidragit till att etablera samverkan som
tidigare inte funnits.

Sammanfattande kommentarer

De éatgirder som regleringsbreven anvisar for att stirka infrastrukturen for utbildningsvetenskaplig
forskning ar av olika karaktir och riktar sig till olika aktorer.

Kravet pd medfinansiering (som senare dterkommit i bl a annat i utformningen av Linnéstddet)
vander sig till universitets- och fakultetsledningarna och syftar till att driva fram omférdelningar av
de interna forskningsmedlen (fakultetsmedlen) frén resursstarka vetenskapsomréden till den i detta
avseende resurssvaga lararutbildningen, dock utan négon nirmare precisering av hur detta skall ske.
Kravet innebir att universitets- och hogskoleledningarna ”drabbas” om deras egna forskare 4r s fram-
gangsrika att de far stéd. For att kunna parera sidana situationer férvintas ledningarna ha en strategisk
utvecklingsplan for forskning och en buffert av medel att kunna anvinda. Hur lirositena 16ser frigan
om medfinansiering dr mycket svért att & en klar bild av, trots olika f6rsok att f& fram redovisningar.

Nir det giller samverkan och nitverk dr det mer upp till enskilda forskare och forskargrupper att
kreera forslag till samverkan och ndtverk. Respektive hégskoleledning och/eller fakultetsledning (el-
ler sirskilt organ for lararutbildningen) kan vara involverat, men detta har nog hittills snarare varit
undantag 4n regel.

Varken samverkan eller nitverk argumenterades av LUK priméirt fram for att stirka den utbildnings-
vetenskapliga forskningens kvalitet utan snarare for att stirka kvaliteten i den geografiskt utspridda
lararutbildningen genom att stérka dess forskningsbas pé alla de stéllen den bedrivs. I andra samman-
hang diremot, t ex i samband med utlysningarna av Linnéstddet, har samverkan och nitverk getts
en tydligare instrumentell funktion med syftet att stirka kvaliteten i forskningen och i de aktuella
forskningsmiljéerna.
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5. OM PRAXISNARA FORSKNING

Fér att frimja forskning i anslutning till de professionella verksamheterna inom det utbildningsveten-
skapliga filtet avsatte UVK i sin budget for 2002 medel for praxisndra grundforskning. En arbetsgrupp
bildades med uppgift att ta sig an frigor om praxisnira forskning och dess vetenskaplighet. Ett tungt
vigande skil till denna avsittning var de propéer, som kommit frén olika hall (politiker, lararutbildnin-
gar, fackliga féretradare) och som fann stod inom UVK, att verkligen stimulera till en verksamhetsnira
forskning av det slag som diskuterats i LUK och i det férarbete som foregick LUK.

Behov av verksamhetsnara forskning

LUK foreslog ju ett nytt, méngvetenskapligt, vetenskapsomrade, utbildningsvetenskap, f6r forskning
och forskarutbildning i anslutning till lirarutbildning, pedagogisk yrkesverksamhet samt lidrande i ar-
betslivet.

LUK grundade sitt forslag i det férarbete som en arbetsgrupp '4© nigra ar tidigare genomfort pa ut-
bildningsdepartementets uppdrag. Arbetsgruppen, i sin tur, hinvisade till det omfattande forsknings-
och utvecklingsarbete inom lirar- och skolforskningsomrédet som under de senare artiondena genom-
forts bade i Sverige och internationellt. En birande princip i dessa arbeten ér att skolans utveckling ar
beroende av att ldrarna sjilva dr delaktiga i kunskapsutvecklingen inom sitt eget verksamhetsomrade.
Lararna méste f& méjligheter att utveckla en egen professionalism genom en forskningsbaserad grun-
dutbildning och genom att sjidlva deltaga i verksamhetsnira forsknings- och utvecklingsarbeten. I stil-
let for att enbart vara passiva studieobjekt fér andras forskning, sa skall de sjilva kunna delta i utveck-
lingen av ny kunskap om det egna arbetet, den egna yrkeskunskapen och den egna verksamheten. For
detta behdvs en vital forskning inom omrédet och att denna forskning ror fragestillningar som har hog
relevans for praktikerna. Lirare skall ocksd sjilva kunna kvalificera sig till forskare.

LUK lyfte, liksom arbetsgruppen, fram pedagogikimnets tillkortakommanden som den sjilvklara
vetenskaplig bas for lararutbildningen. Pedagogikdmnet har ldnge varit dominerande i forskning och
forskarutbildning med anknytning till ldrarutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Men peda-
gogik och pedagogisk forskning uppfattades inte svara mot alla de olika behov och férvintningar pa
forskning och forskningsanknytning som artikulerats for dagens och morgondagens lirarutbildning
och pedagogiskt yrkesverksamma och inte heller for lirares mojligheter att sjilva kvalificera sig for
forskning. Utredningen argumenterade dirfor fér en verksamhetsnira forskning som har relevans for
larares praktiska pedagogiska arbete och foreslog bl a inrittandet av ett nytt examensimne, pedago-
giskt arbete.

Vad LUK ville realisera var ett nirmande mellan en akademiskt forankrad forskning och en verk-
lighetsforankrad sddan, alltsé egentligen att forséka komma &t samma problematik som den tidigare
sektorsforskningen vid Skoldverstyrelser och Skolverket férsdkt bemistra, fast denna ging med ett
tydligt uttalat verklighetsnira fokus.

UVKSs satsning pa praxisnara forskning

I oktober 2002 arrangerade UVK en konferens med rubriken Praxisndra forskning inom det utbildnings-
vetenskapliga omrddet. Kommittén uttolkade i inbjudan begreppet “praxisnira forskning” som den for-
skning som bedrivs i nira anslutning till de professionella verksamheterna. Avsikten var att stimulera
till erfarenhetsutbyte och att inspirera till utveckling inom praxisnira forskning. Genom konferensen

146 Ds 1996:16.
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ville kommittén f3 till stdind en diskussion om méijligheter och begrinsningar nir det giller praxis-
nira forskning. Ett antal forskare med varierande bakgrunder och forskningsinriktningar inom det
utbildningsvetenskapliga filtet bjods in med uppmaningen att presentera exempel pa forskning som
de menade kunde betecknas som praxisnira. Med utgdngspunkt i exemplen diskuterades tinkbara in-
nebérder i praxisnira forskning och huruvida det verkligen behdvs en beteckning av det slaget for att
fa till stdnd forskning av storre relevans fér lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Négot ar
senare triffades gruppen igen och fortsatte diskussionerna, da med fokus pa teorins roll i den praxis-
nira forskningen. Bdda konferenserna dokumenterades 47.

Satsningen pé praxisnira forskning kan ses som ett férsék fran UVKs sida att svara upp mot den
tydliga férvintan pé forskning som har pataglig och omedelbar relevans fér dem som star mitt uppe i
verksamheten och som syftar till att verksamheten skall utvecklas inifran/nerifrén. Att detta inte varit
enkelt har Eva-Lena Dahl visat i en analys som referas lingre fram i detta kapitel. Dahl ger en nyanse-
rad analys av en problematik, som bade Petter Aasen med medarbetare och regeringens utvirderare,
Lars Haikola, identifierat i UVKs instruktion.

Petter Aasen m fl 4 konstaterar att kommittén fatt en rad dubbla m&lsittningar och att dessa gett
upphov till hégst divergerande uppfattningar om hur forskningsstédet borde anvindas. UVK stilldes,
enligt Aasen, infér betydande utmaningar nir den hade att balansera mellan férvintningarna pé att
forskningen skulle bedrivas av forskare knutna till lirarutbildningen (egendomsprincipen), behandla
fragor som ror larande och kunskapsbildning i ett brett perspektiv (innehallsprincipen) och svara mot
behov i lirarutbildning och bland pedagogiskt yrkesverksamma (relevansprincipen) vid férdelningen
av sina medel. Darmed blev ocks3 kriteriefrdgan oklar: Hur skall praktisk relevans vigas mot akademisk
kvalitetsrelevans? UVKs uppgift blev, enligt Aasen, att férena tva helt olika forskningstraditioner: A
ena sidan en praxisorienterad, empirisk och ofta teorisvag klassrums- och lararforskning med stora
krav pa praktisk relevans. A andra sidan en mer metodmedveten, akademiskt orienterad och teoristark
forskning som har utgdngspunkt i forskarnas egen nyfikenhet och som ofta beskylls fér att vara alltfor
lite matnyttig f6r att ha ndgot virde for skolans och lirares arbete.

Regeringen 14t 2005 utvirdera UVKs dittillsvarande arbete '49. I utvirderingen uppmérksammades
bl a satsningen pa praxisnira forskning. Utvirderaren, Lars Haikola, menade att ett viktigt skil till att
lagga forskningsfinansieringsansvaret for den utbildningsvetenskapliga forskningen just pd Vetenska-
psradet var att sikerstilla en hdg vetenskaplig kvalitet. Utifrdn detta synsitt 4r det, menar Haikola,
olyckligt med den begreppsforvirring som kommittén sjidlv dstadkom genom att introducera begreppet
"praxisnira grundforskning” s°. Haikola menar att regeringen genom tillskapandet av Myndigheten
for skolutveckling och den samtidiga nedmonteringen av Skolverkets forskningsanslag markerat en
onskad atskillnad mellan utvecklingsarbete och forskning. Det ar darfér, enligt Haikola, sdrskilt an-
geldget att kommittén stéder forskning som verkligen uppfyller vetenskapssamfundets kvalitetskrav
och underkastas Vetenskapsradets gingse férfarande med avseende pa att sikerstilla den vetenskapliga
kvaliteten.

Konferensrapporter i en idéhistorisk belysning ~

Eva-Lena Dahl, professor i idé- och lirdomshistoria, Géteborgs universitet, och ledamot i Utbildnings-
vetenskapliga kommittén under nédgra ar, har genomfort en kritisk lisning av de badda konferensrap-
porterna utifrdn sin egen disciplins perspektiv och med avsikt att reflektera déver hur den praxisnira
forskningen skrivs fram och argumenteras i de bada rapporterna.

147 Vetenskapsradet (2003) Forskning av denna virlden — praxisndira forskning inom utbildningsvetenskap och Vetenskapsradet (2005) Forskning
av denna vdrlden II — om teorins roll i praxisndra forskning.

148 Aasen, P m fl (2005).

149 SOU 2005:31.

159 SOU 2005:31, sid 28.

'5' Prof. Eva-Lena Dahls studie redovisas i sin helhet i en sirskild rapport.
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Sammanfattande kommentarer

Olika forskningstraditioner har, trots delvis gemensam terminologi, skilda sitt att angripa yrkeskun-
skapens kirna. Samtidigt dr det tydligt att bdde den praktiknira och den praxisnira forskningen ror
foreteelsen som dr angeldgna och centrala inte bara for ldraryrket och den pedagogiska verksamheten
utan ocksa for ménga andra professioner och deras verksamheter.
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6. FORSKNINGS- OCH KUNSKAPSPROFILER
| BEVILJADE ANSOKNINGAR

Som tidigare nimnts i denna rapport har formerna for férdelningen av stédet till utbildningsveten-
skaplig forskning blivit féremal for mycken uppmirksamhet. Daremot har forskningens innehall och
inriktning, med undantag fér den aterkommande passusen i regleringsbreven att ”.. svara mot behov i
lararutbildning och pedagogisk verksamhet”, ront mindre uppmirksamhet.

Tidigare klassificeringsforsok

Aasen m fl 5> och Askling '3 har i olika omgangar klassificerat ansékningar frén 2002 till och med
2007 med avseende pé forskningens upplidggning och genomférande (syfte, teorival och metodansats)
och har da utnyttjat begrepp och indelningsgrunder som ir gingse i handbécker inom “educational
research” , dock utan att egentligen ha kommit &t centrala karaktiristika betriffande innehéll och
inriktning i den forskning som beviljats. Ansékningarna ger ofta referenser at olika hall. Om detta
i forsta hand avspeglar omradets karaktir av att vara méngvetenskapligt eller ir ett uttryck for att
forskarna under arens lopp "lirt sig” att i sina ansokningar forsdka ticka in ett bredare omrade (syfte,
problem, teori) 4r oméijligt att svara pa. Nedan lyfts, trots den osidkerhet som priglat klassificeringsar-
betet, ndgra iakttagelser fram:

Det finns en tendens att referera till flera olika teoretiska skolor utan att riktigt klargéra och argu-
mentera for den skola man sjilv tillhér. (Namedropping- syndromet). Denna teknik bidrar ocksa till
att gora kategoriseringen problematisk.

Betriffande syfte och mélsittning har, med den klassifikation som Aasen m fl och Askling anvint,
ett forstdelseinriktat syfte varit helt dominerande. Detta innebir att forskarna pa sitt och vis limnar
over till forskningsprojektets egen process att bestimma vad utfallet av forskningen skall bli. Det &r
endast ndgra fa projekt som har en férklaringsinriktad ansats.

Med anvindande av distinktionen mellan studieobjekt och kunskapsobjekt tycks de valda studieob-
jekten pockat pa att bli klarlagda och beskrivna men det tycks ha varit svart for flera av forskarna att
sedan "vixla” éver till kunskapsobjekten, t ex att 18ta en empirisk studie forma grunden fér ett mer
generellt resonemang och att i detta dterknyta till den teoriram som presenterats. Forskningens an-
viandbarhet diskuteras i flera fall i relation till studieobjektet snarare n till kunskapsobjektet.

Kanske dr det sd att UVK genom sina utlysningstexter, i férening med de resonemang som foregick
etablerandet av UVK, kommit att férstirka en trend som redan papekats i HSFRs pedagogikutvirder-
ing betriffande avvigningen mellan vetenskapliga krav och relevanskrav. I sin ambition att i dag vara
till nytta fér lirarutbildning och fér de professionella i skolan tycks flera forskare lata bli (eller glomma
bort) att anknyta till det nationella och internationella forskarsamhillets vetenskapliga diskussion
kring teori-, design- och metodfragor. Detta kan i sin tur ses som en reaktion mot den kritik som
pedagogikforskare fick tidigare for att ha fjarmat sig fran skolans vardag och i alltfér stor utstrickning
bedriva forskning inriktad mot att tillgodose beslutsfattares behov av underlag.

Sidana historiska skil, liksom den nu aktuella férekomsten av randvillkor mm, kan kanske fork-
lara skillnaden mellan de bdde externa utvirderarnas beddmningar 54 (se kapitel 1) och UVKs egna
bedémningar. De externa utvirderarna tog i ringa grad hinsyn till randvillkoren - och saknade an-
tagligen ocksé den kontextuella férstéelsen av hur olika randvillkor kan bli uppfyllda i en viss ansdkan.

152 Aasen, P m fl (2005).
153 Askling, B (2006).
54 Arnot, M m fl (2007) och Bjérkqvist, O m fl (2006).
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Men dven sddana foreteelser som s a s "ligger i tiden” har troligen paverkat forskarnas sitt att utforma
sina projekt, sdsom

* en dnskvird 6vergdng fran en ren disciplinorganisering till méng- och tvirvetenskaplig organisering
av forskningen,

 en efterfrdgan pd s k "praxisnira” forskning (utan att denna egentligen ar speciellt vil definierad),

* en strivan att i forskningen fanga in och 1ata aktérernas (de professionellas) perspektiv bli synlig-
gjorda.

Kunskapsprofiler i ansékningsomgang 2007

Rita Foss Lindblad, vetenskapsteoretiker, lektor vid Institutionen fér pedagogik och didaktik, Géteborgs
universitet, har genomfort en granskning av beviljade ansdkningar fér ansékningstillfallet 2007 ss.
Foss Lindblad analyserar de sammanlagt 29 ansékningar som blev beviljade vid 2007 &rs ansoknings-
omgang ur ett vetenskapsteoretiskt/metateoretiskt perspektiv med syfte att urskilja tendenser och
specifika drag i den utbildningsvetenskap som ansékningarna sammanlagt representerar.

Sammanfattande kommentarer

Frigan om utbildningsvetenskapens forskningsmassiga innehéll och vetenskapliga kvalitet har debat-
terats sedan starten 2001. Olika forsok att teckna forskningslandskapet har ocksd gjorts. Att gé in i
ansokningarnas texter och férsoka ldsa dem pé ett positivt sitt, som Rita Foss Lindblad prévat genom
att bland annat utga fran forskarnas egna val av nyckelord, 6ppnar fér nya infallsvinklar och kan ge en
mer nyanserad bild av utbildningsvetenskaplig forskning. Samtidigt finns det all anledning att stryka
under att en ansdkan maste svara mot bestimda formella krav vad giller form och innehall och alltsd
maste ses som en hart kondenserad framskrivning av en planerad - ej genomférd — forskning &n vad
tidigare studier gett.

'55 Rita Foss Lindblads studie redovisas i sin helhet i en sirskild rapport.
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7. PUBLICERINGSMONSTER INOM
UTBILDNINGSVETENSKAP

Ett sitt att fa en bild av ett forskningsomrade ir att studera de arenor dir pagdende och — framfor allt
- avslutad forskning presenteras och blir tillginglig fér en storre krets av forskare, dvs publikationer
av olika slag. Ur den enskilde forskarens perspektiv dr publicering ett sitt att bidra till den kollektiva
kunskapsutvecklingen inom det forskningsomrade dir man dr verksam och att samtidigt ta del i en
stindigt pagdende diskussion om svil teori- som metodutveckling. Det 4r ocks ett sitt att som for-
skare medverka i en &ppen kvalitetskontroll, en kvalitetskontroll som inte sillan sker i tva steg: det
forsta steget dr en review- granskning, det andra steget tas nar det publicerade bidraget blir tillgingligt
for andra.
Med dagens finansieringssituation, dar publicerings- och citeringsfrekvenser fér allt storre betydelse
i bedémningen av kvaliteten i forskningsanstkningar och i pigdende forskning (bade betriffande ex-
tern och intern fordelning av forskningsresurser), s& dr analyser av publiceringsarenor (och villkoren
for att f3 tilltrade till dem) dessutom av vital betydelse for en forstdelse av forskningsomradets méj-
ligheter att fa en nagorlunda stabil finansiering.
Att utnyttja publiceringar fér att f projektioner av ett visst forskningsomrade kan goras pa olika
sitt: Man kan
a)utgd frén en bestdmd grupp forskare, som uppfattas vara centrala inom forskningsomradet och se
efter var dessa publicerar sig.
b)starta med tidskrifter som bedoms vara centrala f6r omradet och kartligga vilka forskare som publi-
cerar sig i dessa tidskrifter.
c) utgé fran vissa centrala nyckelord och leta reda pé inom vilka delar av ett lirosites samlade publice-
ringar dessa &terfinns. (se kapitel 3 Det utbildningsvetenskapliga landskapet).

En forsta pilotstudie

Mot bakgrund av den 6kade aktualitet som getts bibliometriska mitningar, dvs publiceringsdata, som
indikatorer pa forskningskvalitet, uppdrog UVK &t NIFU STEP ¢ att genomféra ett pilotprojekt pa
bibliometriska data frdn beviljade ansékningar inom utbildningsvetenskap. Uppdraget rapporterades
av Gunnar Sivertsen i en intern rapport 7.

Ur den projektdatabas, som UVK i samarbete med NIFUSTEP byggt upp med information fran an-
s6kningar och projektrapporter, utvecklades 2006/2007 en bibliografisk databas med referenser till de
cirka 8.500 publikationer som ingdr i CV n frdn 2005 &rs ansékningsomgang. Syftet med pilotprojektet
var att ge en inblick i hur informationen #r strukturerad i databasen och att ge ndgra exempel pd hur
publiceringsménster inom utbildningsvetenskap kan analyseras. Utgdngspunkten togs i erfarenheter
fran Norge, ddr vetenskapliga publikationer fran norska universitet och hogskolor (U o H-sektorn)
nu registreras och viktas pé ett sitt som skall medge att publiceringsaktiviteter fran olika discipli-
nomréden blir ndgorlunda jamfoérbara som indikatorer pa forskningsproduktion (kvalitet). Inte ovintat
ger bibliometriska mitningar som baseras pa internationella tidskrifter en underrepresentation frin
humaniora och samhillsvetenskap, dir en stor del av den vetenskapliga produktionen publiceras i na-
tionell och nordiska monografier.

Sivertsens slutsats dr att det bor vara fullt majligt for UVK att skapa dversikt 6ver publiceringen fran
den forskning som kommittén finansierar, men for detta behévs rutiner for att registrera nya publika-
tioner i tilldgg till dem som den sdkande sjilva refererar till i sina CV:

156 Norsk insitutt for studier av forskning og utdanning/Senter for innovationsforskning (NIFU STEP).

'57 Sivertsen, G (2007).
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Var publicerar sig UVK-forskare?

Professor Sverker Lindblad och fil. kand. Michael Hansen, Institutionen for pedagogik och didaktik,
Goteborgs universitet, har genomfért en specialstudie av publikationer inom svensk utbildningsvetenska-
plig forskning 5. Syftet med kartliggningen av publiceringsménster dr primirt att kunna visa hur det
utbildningsvetenskapliga forskningslandskapet ser ut, sett ur perspektivet publiceringar. Vilka forskare
finns inom landskapet och var publicerar de sig? Nir bilden av publiceringsmonstret ar klart, kan i ett
nista steg négra olika scenarios simuleras. Fér utbildningsvetenskapens del blir frigan: Vad syns om
man anvinder den ena eller andra modellen fér berikning av publiceringsfrekvenser?

Identifiering av forskare

Efter att ha 6vervigt olika sitt att operationalisera utbildningsvetenskap valde Lindblad och Hansen
att utnyttja populationen "huvudsékande och medsdkande till UVK och HS- rddets beredningsgrupp
3 (med bl a pedagogik) under perioden 2001 - 2007” for sin studie. Studien omfattar forskare som skt
medel hos UVK under dren 2001 - 2008 och vars publicerade alster aterfinns i respektive ldrositens
publikationsdatabaser under perioden 2004 — 2008. Sammanlagt har 2.263 forskare ndgon ging under
de aktuella aren varit huvudsdkande ( géller 574 procent) eller medsdkande. Av de 2.263 forskarna &r
51,0 procent kvinnor och 71,6 procent ir disputerade. Ménga av dem har sikert andra forskaridentiteter
an som utbildningsvetenskapliga forskare och publicerar sig i andra sammanhang 4n utbildningsveten-
skapliga. Studien omfattar ett urval av dessa forskare.

Forskarna beskrivs med avseende pa lirosite, kén, dlder, examensomrade, antal soktillfillen och
antal beviljningar. En nirmare berikning av de sékande frén Goteborgs universitet (GU) och Umed
universitet (UmU) visar att cirka 85 procent av forskarna har sin fakultetshemvist inom utbildnings-
vetenskap, humaniora och samhillsvetenskap, ungefar 35 procent av de huvudsékande har pedagogik
som doktorsexamensimne.

Analyser har hittills genomférts pd material frén databaserna vid Goteborgs universitet (GU).
Link&pings universitet (LiU) och Umea universitet (UmU). Avsikten ir att utnyttja databaserna vid de
sju lirositen, som utgor hemvist f6r de flesta sékande (GU, LiU, UmU, UU, LHS, SU och LU). Tabell 7:1
visar antalet ans6kningar till UVK och HS och tabell 7:2 antal individer vid de tre ldrositen som ingér
i ans6kningarna. Att antalet individer ar ligre har sin férklaring i att ndgra individer lamnat in flera
ansdkningar under perioden.

Tabell 7:1 Ansékningar om forskningsmedel 2001-2007 hos UVK och HS/Pedagogik for lirosdtena i
urvalet. Antal ansokningar.

Larosite Ansokningar Ansokningar Ansokningar
UVK HS UVK+HS
Goteborg 303 29 332
Linkoping 241 22 265
Umed 181 9 189
725 60 786

Viss osikerhet finns i uppgiften om hur manga sékanden som ar knutna till ett lirosite. Det beror pa
att flera personer kan ha samma namn och pé att en person kan finnas registrerad under olika stavn-
ingsformer eller med olika personnummer i Vetenskapsradets register (ibland har man inte angivit
de fyra sista siffrorna). Nir detta kombineras med méijligheten att vara knuten till olika lirositen vid
samma eller olika skomgangar samt férekomsten av olika bendgmningar p ett l4rosite sé kan det inte
uteslutas att enstaka individer knutits till fel larosiate. Detta giller sirskilt personer som ndgon ging
registrerats som medsdkande eftersom uppgifterna om dessa dr mer felbemingda 4n betriffande hu-
vudsékande.

158 Lindblads och Hansens studie redovisas i sin helhet i en sirskild rapport.
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Tabell 7:2 Samtliga individer frdn lirosdtena i urvalet som ingdr i ansékningar om forskningsmedel
hos UVK och HS/Pedagogik under 2001-2007. Antal individer.

Lirosite S6kande S6kande Sokande
UVK HS UVK+HS
Goteborg 280 34 283
Link&ping 192 22 199
Umed 169 17 177
641 73 659

Publikationer

Lindblad och Hansen gor en distinktion mellan tva olika typer av kommunikation. Det kan vara fraga
om en enkelriktad spridning av forskningen till allménheten, politiker och andra beslutsfattare och till
professionella aktérer (t ex ldrare). Det kan ocksa vara friga om en dubbelriktad kommunikation riktad
till forskarsamhillet och med syftet att inbjuda till samtal om sjilva forskningsarbetet.

Lirositena arbetar med delvis olika kategoriseringssystem. For denna studie har Lindblad och
Hansen valt att arbeta med nio olika kategorier av publikationstyper. Aven den nivi- kategorisering
som utvecklats i Norge och som &terfinns i det norska universitets- och hogskoleregistret (UHR) 50
anvinds.

Tabell 7:3 visar férdelningen pa publikationstyp och ldrosite. De tre dominerande publikationsty-
perna ir fackgranskade artiklar, kapitel i antologier och konferensbidrag. Den inbérdes ordningen
mellan dessa tre varierar ndgot mellan lirositena dtminstone med de procentuella andelarna som ut-
gangspunkt. Mot bakgrund av méjliga skillnader i registreringspraxis vid ldrositen bér man dock inte
tillskriva denna variation alltfor stor betydelse. Den uppgift som framstar som mest tillforlitlig ar
antalet fackgranskade artiklar och nir 6vriga kategorier sitts i relation till denna blir bilden delvis
en annan. Umed avviker frin ovriga larositen genom de fackgranskade artiklarnas dominans. Sett
i relation till antalet fackgranskade artiklar utgér monografier och antologier en mycket mindre del
av publikationerna i Ume3 jamf6rt med Linkoping och Géteborg. Aven andelen antologibidragen ar
lagre i Umea an vid 6vriga larositen. Sett i relation till antalet fackgranskade artiklarna utgér antolo-
gibidragen knappt 70 procent hir medan de #r lika ménga eller fler vid de tv andra lirositena. Aven
konferensbidragen dr farre i Ume3 sett i relation till fackgranskade artiklar.

Rapportkategorin ser ut att ha en négot starkare stéllning i Umed och Goéteborg nédr man ser till
procentandelarna i tabell 7:3. Om antalet rapporter sitts i relation till antalet fackgranskade artiklar s&
ir det G6teborg som avviker genom att antalet rapporter utgor ca 40 procent av antalet fackgranskade
artiklar. I Umea och Linkdping utgdr rapporterna ca 27 respektive 31 procent av antalet fackgranskade
artiklar.

159 Se Sivertsen, G (2007).
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Tabell 7:3 Publikationernas fordelning pd larosdte och publikationstyp. Antal publikationer pub-
licerade 2004-2008.

Publikationstyp Lirosite
GU LIU UMU Totalt
Article, science, 398 300 283 981
refereed 21,7 % 211 % 30,6 % 23,5 %
Article, science, 66 61 90 217
non-refereed 3,6 % 4,3 % 9,7 % 52 %
Article, other 180 51 80 31
9,8 % 3,6 % 8,6 % 74 %
Book, non-specified 87 76 28 191
4,7 % 53 % 3,0% 4,6 %
Collection, non-specified 60 32 2 94
33% 2,2% 02% 2,2%
Chapter, non-specified 470 330 195 995
25,7 % 23,2 % 21,1 % 23,8 %
Thesis, PhD 37 26 13 76
2,0% 1,8% 1,4 % 1,8 %
Conference paper, other 360 419 158 937
19,7 % 29,4 % 171 % 224 %
Report, non-specified 162 93 77 332
8,8 % 6,5 % 8,3% 7.9 %
Other 12 35 0 47
0,7% 25% 0,0% 1,1%
Totalt 1832 1423 926 4181
100,0 % 100,0 % 100,0 % 100,0 %

Analyserna hittills tyder pa att de cirka 800 artiklar, som forskarna vid GU, LiU och UmU publicerat
under &ren 2004 - 2008, publicerats i inte mindre dn 525 tidskrifter, vilket tyder pa att ménga tidskrift-
er bara publicerat ndgon eller ndgra f& utbildningsvetenskapliga artiklar. Endast tre tidskrifter har pub-
licerat mer #n tio artiklar var. En preliminir tolkning ir att det utbildningsvetenskapliga omradet ar ett
fragmenterat forskningsfilt utan publiceringsarenor fér gemensam kunskapsutveckling — en tolkning
som dr vird att préva ndrmare. Det bor observeras att denna analys endast avser tidskrifter som finns
med i det norska universitets- och hogskoleregistret (UHR). Av tabellen ovan (tabell 7:3). framgér att
981 artiklar registrerats som fackgranskade. Av dessa har 822 artiklar publicerats i tidskrifter som finns
med i UHRs databas.

Lindblad och Hansen identifierar — preliminirt — ett litet antal tidskrifter som Scandinavian Jour-
nal of Educational Research, Pedagogisk Forskning i Sverige, European Educational Research Journal,
Nordic Studies in Education, Scandinavian Journal of Psychology och Nordic Studies in Mathematics
Education, som de fem mest frekventerade tidskrifterna. I dessa har inalles ett ttiotal artiklar — tio
procent av samtliga artiklar — presenterats av utbildningsvetenskapliga forskare fran de sirskilt stud-
erade lirositena Géteborg, Linkdping och Umed. I 6vrigt dr publikationer fran svenska utbildningsvet-
enskapliga forskare spridda 6ver ett mycket stort antal internationella vetenskapliga tidskrifter.

Betriffande publiceringssprék, sd visar en jamforelse mellan GU och UmU férbluffande stor dver-
ensstimmelse. Drygt 50 procent av publikationerna 4r pa svenska och knappt 45 procent pa engelska
Resterande procent innefattar andra sprak. Nir enbart reviewgranskade tidskriftartiklar analyseras ar
dominansen fér engelska stor, cirka 80 procent.
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Kénsskillnaderna ar marginella, med en antydan till att en storre andel kvinnor publicerar sig i kon-
ferensbidrag och rapporter, medan ménnen har en viss 6vervikt i granskade artiklar och monografier.
Materialet visar att det tycks finnas ett samspel mellan koén och vilken forskargeneration man tillhor.

Vilka forskare publicerar sig i internationella tidskrifter?

Ovanstdende inventering kan jamféras med en studie av publiceringsménster, som Sverker Lindblad
genomférdes avseende &ren 2000 — 2002 *° med utgdngspunkt tagen i dver 300 internationella tid-
skrifter som bedémdes vara relevanta for det utbildningsvetenskapliga omradet. Genom att utnyttja
ndgra olika s6kmaskiner fann Lindblad (med all reservation for de brister som dessa s6kmaskiner har)
sammanlagt 339 internationella tidskrifter, i vilka publicerats artiklar med utbildningsvetenskapliga
fortecken, enligt de definitioner som han satt upp. Tidskrifterna refererade till studieobjekt eller till
kunskapsobjekt med utbildningsvetenskaplig karaktir, till professionella praktiken, eller till moderdis-
cipliner (educational research, educational science etc).

Fran vilka omraden eller discipliner kommer de svenska forfattare som publicerat sig i dessa tid-
skrifter, dvs pa de internationella arenor som kan ségas representera utbildningsvetenskap? Se tabell 7:4.

Tabell 7:4 Forfattares disciplindra tillhorighet

Grupp Procent
Humaniora, sprak 5
Institutionen f6r pedagogik o didaktik, GU 11
Lirarhodgskolan i Stockholm (LHS) 9
Lirarutbildning i Ume3 3
Lirarutbildning i Uppsala (ILU) 1
Medicin, vird , omsorg 17
Naturvetenskap och teknologi mm 6
Pedagogik utom vid GU, LHS, ILU 17
Pedagogiskt arbete 1
Sambhills- och beteendevet. utom pedagogik 22
Ovriga (férsvarshdgskolan, idrottshégskola, trafikforskning mm) 8
Fj klassificerbart 3
Totalt 100

Artiklar fran forskare inom pedagogik, pedagogiskt arbete och vid de stérre ldrarutbildningarna svarar
for sammanlagt 42 procent av det totala antalet publicerade artiklar med svenska férfattare. Av spe-
ciellt intresse dr den hdga andelen (17 procent) for artiklar i utbildningsvetenskapliga tidskrifter frén
forfattare med institutionell hemvist inom medicin, vird och omsorg. Deras publikationer ligger, en-
ligt Lindblad, frimst inom forskning om handikapp och normalisering. Lindblad drar slutsatsen att
- utifran tidskrifter och sékmaskiner — kan tre olika poler urskiljas i den publicerade utbildningsvet-
enskapliga forskningen: en medicinsk pol, en samhillsvetenskaplig pol i vilken psykologin &r stark och
slutligen en pol med sin bas i pedagogik som sjilvstindig disciplin eller integrerad i institutioner med
lararutbildning.

601 indblad, S (2006).
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Sammanfattande kommentarer

Lindblad och Hansen noterar i sin publiceringsanalys att det finnas nagra tidskrifter som &r frekventa
inom det svenska utbildningsvetenskapliga omrédet, dock utan att kunna séigas vara helt dominerande.
I 6vrigt tycks det utbildningsvetenskapliga omradet sakna en sjilvklar dominerande arena fér gemen-
sam kunskapsutveckling.

En viktig fraga ar var de forskare som kommer frdn andra mnesomraden dn pedagogik publicerar sig
- och dirmed ocksé sprider sina forskningsresultat och bidrag till omradets kunskapsutveckling. Vid
sidan av ovan nimnda tidskrifter tycks utbildningsvetenskap sakna en tydlig huvudarena for publicer-
ing av forskning som hanterar utbildningsvetenskapliga fragor.
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8. UTBILDNINGSVETENSKAP INFOR FRAMTIDEN
~ VAD BEHOVER UTVARDERAS OCH VARFOR?

Vetenskapsradet har, som tidigare nimnts, 1atit genomfora tva internationella utvirderingar av UVK-
finansierad forskning inom tva av utbildningsvetenskapens delomraden. Utvirderingsrapporterna och
de diskussioner som féljde illustrerar den utmaning som fér forskarna ligger i att genomféra forskning
av hog internationell vetenskaplig kvalitet (som ju dr Vetenskapsradets frimsta kriterium fér fordeln-
ingen av medel) och att samtidigt svara upp mot férvintningarna pa relevans och nytta samt pa sam-
verkan och medfinansiering, s4 som dessa 4r uttryckta bl a i regleringsbrevens randvillkor ™.

Forskningens kvalitetskontroller

Forskningens kvalitet kan utvirderas pé olika sitt och i skilda ssmmanhang.

Det finns en lang tradition inom universiteten av kvalitetskontroller utévade av akademins egna
disciplinexperter. Kontroller av kvaliteten gjordes tidigare huvudsakligen genom bedémning av en-
skilda individers akademiska prestationer, antingen det var i studenters tentamina, i granskning av
doktoranders avhandlingar vid disputation eller vid professorstillsittningar. Kvalitetsansvaret 13g hos
fakulteterna och hos "lirostolsinnehavarna”. De anglo- saxiska uttrycken "peer” och "peer review” (kol-
legiala utvirderingar) indikerar en kollegial relation mellan bedémare och bedémd och vilar pé anta-
gandet att en professionell verksamhet endast kan férstds och virderas av ndgon inom samma profes-
sion %2, Samtidigt finns i peer review- modellen férestillningen att dessa professionella kolleger just
genom sin akademiska professionalism med dess respekt fér den varderingsfria, universella, forsknin-
gen kan fungera som neutrala granskare. Denna typ av kvalitetskontroll finns fortfarande kvar, men
skall i dag verka i forskningslandskap som genom sin méngvetenskapliga karaktir dr "brokigare” och
mer svaridentifierbara i den akademiska organisationen dn vad de traditionella disciplinerna en géng
var. Eftersom uppfattningen om vad som ar god vetenskap skiljer sig 4t mellan olika discipliner och
dessutom forindras 6ver tid inom disciplinerna '3, s& kan #4ven kriterierna fér vad som #r god veten-
skaplig kvalitet komma att bli mer "brokiga”. Att sitta samman berednings- och bedémningsgrupper
liksom utvirderingspaneler blir dirmed mycket grannlaga uppgifter.

Till de individbaserade kontrollerna har ocksd i 6kad omfattning fogats ett slags éverfakultets-
bedémning genom forskningsradens s k disciplinutvirderingar. Syftet var att kunna f3 en uppfattning
om tillstdndet inom disciplinen i termer av internationell kvalitet for att f4 underlag for dskanden till
regeringen om Okade fakultetsmedel eller for forskningsradets eget agerande. Som exempel kan nim-
nas HSFRs utvirdering av pedagogik under 1990-talet.

Under senare ar har skett fordndringar i de yttre villkoren for forskare att bedriva forskning, som goér
att dven forutsittningarna fér bedémningsarbetet dndrats. Allt fler forskare dr i dag beroende av att
finna externa medel fér sin forskning, sérskilt om forskarna har ambitionen att bedriva grundforskn-
ing och nyfikenhetsdriven forskning, dvs ndgot annat dn ren uppdragsforskning. Man konkurrerar nu
inte enbart om tjanster (formella karridrstegar) utan i allt hogre grad dven om sina egna arbetsvillkor
(och darmed ocksa om sina reella karridarmojligheter) nir man som forskare séker externa medel hos
ndgon forskningsfinansiir.

En allt stérre andel av den kvalificerade, ofta disciplinbundna, sakkunniggranskningen har dirmed
flyttat ut frén de akademiska institutionerna, eller uttryckt pad ett annat sitt, en allt stérre volym av
akademiska sakkunnigbedémningar fullgérs nu i de olika forskningsrdden och bedrivs i berednings-

161 Se Askling (2008).
162 Se ¢ ex Rombach och Sahlin- Andersson (2002).
163 Se t ex Rangnar Nilssons avhandling 2009 om God vetenskap.
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grupper av olika slag, grupper som maénga ganger ir sammansatta av personer som féretrider olika
discipliner. Fortfarande 4r peer review-modellen férhirskande, men nu inte sillan med kommentaren
”det finns inget bittre alternativ 64",

Ju storre betydelse de externa finansieringskillorna féar for forskarnas mojligheter att bedriva forskn-
ing, desto storre blir kraven pa att dven utsitta denna férdelningsmodell for en egen kvalitetskontroll,
en kontroll som kan ske genom att den forskning som finansierats granskas. Ett forskningsrdd kan lata
utvirdera ett forskningsomrade som man sjilv 4r huvudfinansiir fér. Tyngdpunkten i utvirderingen
flyttas frén att granska kvaliteten generellt inom en disciplin till att granska utfallet av de egna sat-
sningarna, t ex speciella forskningsprogram eller forskningsstéd. Utvirderingarna blir ett redskap for
forskningsradets egen kvalitetskontroll och ett inslag i den 6kade kontrollen av forskningens kvalitet.
Bilaga 4 ger en sammanstillning av nigra stérre utvirderingar genomfdrda under senare ar, finansier-
ade av Vetenskapsradet och andra forskningsrdd. Sammanstéllningen illustrerar férekomsten av olika
syften och dirmed ocksa olika fokus och urvalsgrunder for utvardering av forskning.

Som komplement till de kollegiala direkta granskningarna av publicerad forskning har dven antalet pub-
liceringar och citeringar kommit att f3 allt storre betydelse. Manga vetenskapliga publikationer har redan
innan de blivit tryckta genomgétt mer eller mindre ingéende kollegiala granskningar, s k refereegranskn-
ing. Ett sdtt att forenkla hela granskningsproceduren, som nu prévas i manga lander, dr att lita till dessa
redan genomférda granskningar och i stillet for omstiandliga kvalitativa unika peer reviewbedémningar
stilla samman kvantitativa matt p& den publicerade produktionens omfattning och 1ata dessa métt ligga
till grund fér medelstilldelningen. Genom att stilla samman publikationsfrekvenser och eventuellt dven
citeringsfrekvenser fir man ett, 13t vara indirekt, méatt pa kvaliteten i forskarens produktion baserad pé
andra forskares bedémningar och reaktioner. Dessa s k "editorial peer review” skiljer sig, pd gott och ont,
fran de s k "grant peer review” genom att vara anonyma. En svaghet med systemet dr dock att kvalitet-
skriterierna definieras av publiceringskillornas egna redaktionskommittéer (dvs i forsta hand de interna-
tionella tidskrifternas huvudredaktorer) och den policy som formulerats for tidskriften i fraga.

Vetenskapsradets utvarderingar

Ett huvudsyfte med de utvirderingar som Vetenskapsradet hittills administrerat har varit att med
hjilp av internationellt sammansatta paneler virdera den vetenskapliga kvaliteten i forskningen i ett
internationellt perspektiv. Underlaget har i regel varit sammanstillningar av forskares och/eller for-
skargruppers vetenskapliga produktion. Utvirderingarna har varit inriktade mot kvaliteten i den veten-
skapliga produktionen. Vetenskapsrddets huvudmal dr ju "att férdela forskningsstédet till den forskning
som har hogst vetenskapliga kvalitet och bist frimjar férnyelsen av svensk grundforskning” 5.

De utvirderingar som Vetenskapsradet 1atit genomféra har, grovt riknat, antingen omfattat all fors-
kning inom ett omrade (t ex en disciplin) eller av Vetenskapsradet finansierad forskning inom ett visst
forskningsomrade/programomrade. Inte ndgon enda gdng har utvirderingen avsett all forskning som
finansierats av ett visst &mnesrdd utan enbart delar av denna forskning. (Se sammanstillning i bilaga
4) S3 har t ex forskningen inom enskilda imnen/discipliner och forskningsomraden (t ex Political Sci-
ence, Theoretical Chemistry, Chemical Engineering, Condensed Matters Physics) utvirderats under
senare ar, liksom sarskilda forskningsprogram (t ex Forskning om offentlig sektor). Utvirderingarna
har genomférts med hjilp av internationella paneler och antalet granskade forskare har varierat kraft-
igt (mellan ett 20-tal individuella forskare till 65 forskargrupper med sammanlagt cirka 150 forskare).
Syftet med utvirderingarna har formulerats som att virdera "the scientific quality of the research
projects, seen in an international context”. Niarmast som biprodukter till utvirderingar har flera av de
internationella panelerna noterat strukturella férhallanden som de menar kan vara kontraproduktiva

164 Se t ex diskussionen i Vetenskapsradets tidskrift Forska 2006, nr 5.
165 Vetenskapsradets drsrapport 2007, sid 14.
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for att uppna god internationell kvalitet (liten andel seniora forskare, mdnga doktorander, ojamnt och
oférutsigbart tillfldde av externa forskningsresurser etc.)

Vetenskapsradets generaldirektor faststillde i mars 2009 en f6r rddet gemensam utvirderingsstrate-
gi 1. I beslutet anges att Vetenskapsradets utvirderingsverksamhet i huvudsak skall inriktas mot fyra
omraden: forskningsomraden, finansieringsinstrument, beredningsprocesser och forskningsstédets ef-
fekter i samhillet. Den férharskande typen av utvirderingar vid Vetenskapsradet har hittills riktats
mot den vetenskapliga kvaliteten pa forskningsomraden, ofta inriktade mot projekt som finansierats av
Vetenskapsradet. Sddana utvirderingar kommer dven fortsatt att spela en viktig roll, men ansatsen bér,
enligt den beslutade strategin, vara bredare 4n enbart en bedémning av den vetenskapliga kvaliteten
genom att t ex uppmirksamma vad som sker nir ett framviixande forskningsomrade far ckat stod el-
ler hur man bist tar tillvara ett omrédes strategiska betydelse. Aven valet av finansieringsinstrument
och utformningen av dessa kan bli féremal for utvirdering. Aven om den vetenskapliga kvaliteten bor
vara central i alla utvirderingar, dr det ocksa viktigt att analysera faktorer som paverkar forskningens
forutsittningar, genomférande och resultat.

UVKSs problembild

Det finns en tydlig instruktion till UVK att i férdelningen av medel viga in lirarutbildningens och de
pedagogiskt yrkesverksammas behov av att fa sin kunskapsutveckling tillgodosedd och att genom sam-
verkan och nitverk stimulera miljéerna runt de geografiskt spridda och forskningsmissigt resurssvaga
lararutbildningarna 7.

Mycket av argumentationen infér etablerandet av UVK rérde forskningens formalia (vem forskar
och var forskas det) och dess relevans- och nyttovirde for lararutbildningens forskningsanknytning
och fér skolvisendets behov av styrnings- och utvecklingskompetens i den decentraliserade skolorgani-
sationen. Man kan s#ga att satsningen pa utbildningsvetenskap i férsta hand argumenterades fram uti-
fran hogskolepolitiska, skolpolitiska och lirarprofessionspolitiska syften. Betydligt mindre utrymme
i diskussion gavs &t forskningens inriktning och innehéll, utom i de avseenden som nidmndes ovan:
forskning som svarar mot lararutbildningens och den pedagogiska yrkesverksamhetens behov och som
bedrivs tillsammans med eller néra ldrare skulle stimuleras. Detta innebar att forskningens nyttovirde
inom "sektorn lararutbildning och pedagogisk verksamhet” betonades i argumentationen.

Foérst i och med UVKs egen tillkomst och tillhérigheten till Vetenskapsraddet inleddes péa allvar,
som framgér av kapitel 2, mer kvalificerade innehallsliga analyser av utbildningsvetenskap som ett
angeliget kunskapsomrade och med referenspunkterna tagna i det moderna samhillets utveckling. Av
speciell betydelse i detta sammanhang har varit de inventeringar och analyser som dmnesriden och
UVK gjorde under 2004 respektive 2008 fér att ge underlag till de forskningsstrategier som Vetenska-
psradets styrelse limnade till regeringen infér de forskningspolitiska propositionerna '8, Det #r bl a ur
sddant arbete som indelningen i &tta delomréden vuxit fram (se kapitel 3).

Men denna omradesbredd f&r implikationer pd bedémningsférfarandet, savil i det &rliga beredn-
ingsarbetet som i eventuella utvirderingsarbeten. Nir flera av medlemmarna i en panel inte ér direkt
hemmastadda i varje enskild forskares forskningstradition sa stills peer review-férfarandet infér nya
utmaningar. En mangdisciplindrt sammansatt beddmnings- eller utvirderingspanel behover en tydlig
instruktion och betydande utrymme, innan det egentliga bedémningsarbetet borjar, for att internt
arbeta sig fram till en gemensam uppfattning om de kriterier som skall anvindas.

166 Generaldirektorens beslut om Vetenskapsradets utvirderingsstrategi, dnr 113-2009-801, daterad 2009-0318.

167 Samtidigt féreslér utredningen om férindrad lirarutbildning (SOU 2008:109) en annan 18sning pé lirarutbildningens forskningsprob-
lematik, ndmligen att i stillet fér att knyta ihop befintliga miljder genom samverkan reducera deras antal genom ett konkurrens- och
urvalsférfarande.

168 Vetenskapsradet (2003) En stark grundforskning I Sverige — Vetenskasprddets forskningsstrategi 2005-2008 och Vetenskapsradet (2008)
Vetenskapsrddets forskningsstrategi 2009-2012.
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Avgransning och fokusering

Utvirderingar, som genomférs av Vetenskapsradet, kan ldggas upp pa olika sitt med avseende pa syfte
och inriktning, omfattning avseende utvirderingsobjekt och material att virdera, kriterier, samman-
sittning av utvirderingspanel mm. Manga Vetenskapsrddets utvirderingar har haft forskning finan-
sierad av Vetenskapsrddet som objekt dven om utvirderingarna, som framgitt ovan, ej omfattat all
amnesradsforskning utan delmingder av sddan forskning, avgransade genom disciplin-, amnes- eller
omradestillhorighet.

Nedan ges exempel pa 6verviganden att beakta infor utvirderingar inom omradet utbildningsvetenskap:

Overgripande syfte

En utvirdering av forskning inom utbildningsvetenskap bér syfta till att ge en virdering av ndgot el-
ler ndgra delomrdden inom forskningsomradet utbildningsvetenskap med avseende pa vetenskaplig
kvalitet (nytinkande, kunskapstillskott, originalitet mm), i férsta hand betridffande omradets utveck-
lingspotential som vetenskapligt omradde och som resurs fér utbildnings- och undervisningssektorns
utveckling och férnyelse. Ett viktigt syfte med en utvirdering bor vara att ge underlag f6r strategiska
beslut om hur ett fortsatt forskningsstdd till omradet bist utformas (forskarskolor, doktorandstéd, stéd
till unga forskare, projekt- och programstod till seniora forskare, nitverk, krav pa samverkan osv).

Omrade

Det utbildningsvetenskapliga forskningsomradet ir ett brett omrdde som kan, vilket tidigare kapitel
visat, bestimmas p4 olika sitt. Detta far konsekvenser vid en utvirdering. Ar det UVK-finansierad for-
skning som skall utvirderas (och dirmed ocksa forskning som péabdrjats tidigast 2002) eller forskning
inom omrédet oavsett finansiir? Ar det hela omridet som skall utvirderas eller skall omrédet avgrinsas
pa négon sitt? Tidigare har tva av den &tta delomriden, som utbildningsvetenskap indelats i, blivit
utvirderade av internationella paneler: omrade 3, dvs forskning om virdegrundsfrigor (demokrati, ge-
nus och jamstilldhet) %0 och omrade 5, nirmare bestimt dmnesdidaktisk forskning 7°. Ar det enskilda
forskare som skall utvirderas eller dr det forskningsmiljéerna som skall utvirderas — eller ar det kanske
rent av vissa larositen eller vissa institutioner som skall viljas ut och granskas?

Kriterier - kvalitet, relevans, nytta

UVKSs placering inom Vetenskapsraddet implicerar att forskningsstodet skall gilla forskning av hog
vetenskaplig kvalitet. Regleringsbrevens dterkommande formuleringar om "nira anslutning till lirar-
utbildningen och svarar mot behov i lararutbildningen och den pedagogiska yrkesverksamheten” anger
emellertid dven andra referenspunkter fér beddmning av angeldgenhetsgraden vid férdelningen av
forskningsstédet, nimligen relevans och nytta. Detta har stillt bade sékande och bedémare, liksom
UVK, inf6r svira avviagningsproblem. Ger kvalitet, relevans och nytta samverkande eller motverkande
kriterier f6r bedémning av ansokningar inom det utbildningsvetenskapliga omrédet - ett omréde som
i férhallande till andra vetenskapsomraden fér vilka dven relevans- och nyttoaspekterna ir vitala (t ex
hilsa och medicin) i stort sett saknar andra killor f6r extern finansiering och en arbetsmarknad for
utbildare forskare utanfér hogskolan?

Underlag

Det material som skall bilda underlaget for en utvirdering kan viljas ut pé olika sitt och ge delvis skilda
underlag for en virdering av forskningen och dess egenskaper (kvalitet, relevans, nytta etc). Urvalet
kan, som antytts ovan, goras sé att det omfattar planerad och pagéende forskning eller avslutad och re-
dovisad forskning, forskning som finansieras av UVK eller annan forskning, forskningsmiljéer snarare
in enskilda forskare etc.

69 Arnot, M m fl (2007).
179 Bjsrkqvist, O m fl (2006).
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a) Finansierade program/projekt kan definiera omrédet:

* Projekt och andra aktiviteter som far medel fran UVK

* Projektférslag, for vilka forskare sokt medel hos UVK, men dér blivit avslagna

¢ Projekt mm finansierade av andra forskningsfinansiirer (t ex RJ, FAS, Formas etc)

e Projekt mm finansierat av statliga myndigheter mm (t ex Skolverket Socialstyrelsen, Myndigheten
for skolutveckling)

¢ Projekt mm finansierade av kommuner mm

b) Forskningsmiljoer som framtrader som starka inom omradet, t ex i

e sammanstillningar av UVK- mottagare av stod

e inventering baserad pa enkit till lirositena

e lirositenas ansokningar om examensritt (later vinta pa sig)

e lirositenas ansokningar till UVK om sirskilt forskningsstod (later vinta pa sig)

¢) Huvudsokande, som beviljats medel, kan definiera omradet genom

¢ sin produktion (som kan omfatta mer &n UVK- finansierad forskning)
e sitt publiceringsménster

* citeringsmonster

d) Publikationer som dr centrala for omrddet, t ex vissa tidskrifter

Aspekt

Vetenskapsradets nyligen faststillda utvirderingsstrategi lyfter fram 4dven andra aspekter 4n rent vet-
enskapliga kriterier, som viktiga att granska for att fa underlag for fortsatta beslut om forskningssto-
dets utformning. Ar det kanske i stillet ndgon speciell aspekt av forskningen som skall granskas i en
utvirdering, sdsom ekonomiska och institutionella férutsittningar, rekrytering och &tervixt, forhar-
skande forskningstraditioner eller férdelningen mellan olika former f6r forskningsstédet?

Resultat

Eller ar det forskningens resultat som bor granskas i termer av publicering och spridning inom for-
skarsamhillet och/eller kontakter med och aterkoppling frdn avnimare och intressenter som bér up-
pmirksammas?

Avslutande kommentarer

Denna rapport inleddes med konstaterandet att UVK varit verksam sedan 2001. Under dessa ar har det
utbildningsvetenskapliga forskningsomradets innehall diskuterats och genom utlysningsférfarande
preciserats i olika delomréden. Kretsen av forskare som sker medel har vidgats, detsamma giller fors-
kningsfragornas karaktir och valet av teoretiskt och metodiskt angreppssitt. De institutionella férhal-
landena for forskarna och forskningens bedrivande har férindrats genom atgirder fran savil statsmak-
terna som larositena sjilva. Beroendet av externa medel har ékat och publiceringar av forskningens
resultat (dvs ett prestationsmatt) har fatt okad betydelse vid fordelning av resurser fér forskning, bade
externt och internt, nya forskarutbildningsimnen har tillkommit och forskarskolor har etablerats.

Rapporten kan férhoppningsvis ge underlag fér UVKSs inventering av angelidgna problemomréden,
som bor belysas genom utredningar eller utvirderingar s att dessa kan ge underlag for fortsatta strat-
egiska beslut om utbildningsvetenskapens och utbildningsvetenskapliga kommitténs framtid.
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Projekthidrag U
Sista dag for ansdkan ar 2009-04-22
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1. Om bidragsformen
Projcktbid og kor ges under en bestamd peiod for forskn ng | syfte att Igsa on dof nicrad “orskningsup 2gift.
Villkor

* S0kt av: Brskild farskare (projeklledare ),

o Bidreosid; Langst fem er parmiall buslutos em bidrey Mor upp Wl tre Br,

o Kostnodeslag: | Eidreget kar ina lanckostrader; Vetoaskapsrizet fullfinansizrar normalt inte an
anstallning I-om rzmen fr et prejektbidrag. Om coktorznd medverkar | projeics: fir lon Irte ges inam
projektat B underviening sor dokterand en ger .
ik el Ty Tl lorplijas W s i dier,

o (Owiige villkor: Férmyod arsékan mod avropporonng krivs for fortsott bidrog ofter Bidregsscriocens siut.
TilBqqsbicrag under Ispande bidragspariod jes endrst om synneriga skal foreligger.

Forskningsinriktning for utbildningsvetenskap

Jiblldning och lirande har avaerande betydelse for individens och samhdliets utveckliro, Unadenss<o/an & stadd
| trancnng, antalet vuxina som studerar &r mycket negrt cch den hogre Ezianingen ha axpa~aeral kiallige.

_ara e i arbetslivel, Dkeam studieverksacibel pd iliden ech de. infommel b 1dand=l ulanlie sl dionerna &
amfatlonds, DiclSe Sr det angaiigol oll dka Bretdolsen e kunskapsaildringens ech lisandets villsor.

vetenska ps-ddat stédjer grundforskaing Inom utbildringsvetanskap <vs. forskning om Elldning, uttiidning,
undervisning cch lirande Mad grundforsoning)s ylikenn etsto-sining avses fainkeing som ger iy koinieap och
tidear vl fakdaringor oe” istBaiae . S1Gd Loviljes ite Tl mer alvecklingsbetonads studicr,
mmmmcmn clier upaiBlin ng. Avadrandc vid secamning av ansdknngama 3 don yotenska pliga

Jibidningeeetonkaplig forskning kan exsmpulvis hardla om Brande ae olilos ionehd km ey karakide, om
sanvibanc el mellon inne ARSI karakld-, nedersisaing b Brande elles om [Brande i ol ke seciola kel rella och
nstitution=lla samman hony inklusive grostsiizet, Den kan ;olla mingfalSsaspekicr pd lironde och minre sisom
“hin, ctniciet, saclal bekgrund, begivring, fun<tionshirder m.m. eller drande | otk skaden av livet, dvs. det
Ivsiirga ldrangst. Andra exampel &r forskning om effe cer av underviss ingslanovationer, uiblidnings eformer slle
ol utoild i coan rengen #ng och i uthildeingssys (8m och del fnfocmells Beandet Togerar under piverkan av
alikm sociala, ckonomska coh pelil wkn

&hdl andan,

Wikkiga aspekler dr forskningens mojighet ail ualysa astuella ach grundldggande Trdgar | den podagoginka
aklilcen ook Wlearos priesativning.

Utildn nosvetens kapl oa kommitben vill medveerka Ul ot stisko picaends forskring men aven stodla forskning

nom Tindre utlarskade amriden, garna tvarvetenskaging eller 72, Kommittén wElkomrar sarskit
ansdien nga® tdn yngre ‘erskare sam Gnskar merilera SIg Nom det ulnild ring svelarskap iga 1d tel
Medfinanslering

£n utgEnaspuake vid ferdeln na av mesel fos utzild mingsvetznskap 1q %orekang bor, nliat regleringsbrevel vara
‘att delagande 13rosaten tllsammans satsal egna resrser rstsvarande miast an tradjesel av de nacnl

sonm beviials avaemende sadan lorskinl g MedTinassiecingen kan Toskodema befintlig Toskaing, om den kan kg phas
§i | ulbildningsvele s kanokga prajekl.’

Lirassten som gencm sdkarde tilde ots rredel skall lrlnen Imlamen en sarskild edovisning av L Seaslet han
SVENat upp mot mezfinansienngs kravet.
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BILAGA 3 SAMVERKAN: MEDVERKANDE
LAROSATEN PER VARDHOGSKOLA

Lirosite 2002 ars 2003 ars 2004 ars 2005 ars 2006 ars 2007 ars 2008 ars
medel medel medel medel medel medel medel
Universitet
Uppsala universitet LHS, SH, HIG HIB, GU KU, LHS, HIG LHS, GU,
HIG, Aarhus, HIG, HJ, SU, ORU,
LIU VXU, GU, Humboldt
SH, ORU, Universitit
HD zu Berlin, Ecole¢
des Hautes
Etudes des
Sciences
Sociales
Lunds universitet Uy, SH, UMU, UU, MAH, SH, HH LIU
UMU, MH HIK, VXU |UU, UMU,
GU
Géteborgs ORU, HIK, HIS, KAU, Sv bygg- HH, MDH HB, Univ. I MAH, CTH, | University of
universitet LIU, UU, LIU, HH, arbetare Oslo, HV, HJ |HiS Hong Kong,
HH, CTH UMU, MAH |férbund MDH, LHS,
MU
Stockholms UU, HIG MDH, MAH, |KTH LHS, MDH, |GU,CTH, GU, UU, HIG
universitet KTH, UMU, KTH Uy, GU University
LIU of Edin-
borough
Umea universitet LHS, HIK, MDH, MAH, | VXU, KU MAH UU, MAH HIK, KU,
HJ, MDH, VXU, MH, Georg Eckert
MH, VXU, LU, HIK Institute of
KAU, HIB, International
HIG Textbook
Research,
HIG, HIB, GU
Linkopings HKR, SH, SH, VXU, MH, Arbets- |GU, HIK KI, Arbets- LHS, Dan-
universitet HJ, GU, livsinst. SH, livsinst. marks Peda-
VXU, MDH, Uy, GU, gogiska univ.,
HIK MDH, UMU Arbeidsforsk-
ninginstitutet
(AFI), Oslo
Karolinska institutet LHS, SU
Kungl Tekniska VXU UU, KMH, uu KMH, LIU
hoégskolan LHS
Chalmers Tekniska LU
hoégskola
Lulea Tekniska GU,KTH, SU, LIU
universitet HJ, UMU, SH
Handelshogskolan
i Stockholm
Sveriges lantbruks- LHS, LIU,
universitet SU
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Larosite

2002 ars

medel

2003 ars

medel

2004 ars

medel

2005 ars

medel

2006 ars

medel

2007 ars

medel

2008 ars

medel

Universitet

Karlstads universitet

Vixj6 universitet

BTH

LTU

BTH

Orebro universitet

LU, LHS

LHS, UU

LIU

LIU, U,

Arbetslivsinst.

GU

Mittuniversitetet
(Mitthogskolan
t.o.m. 2004)

Hogskolor med vetenskapsomrade

Blekinge tekniska
hoégskola

Hoégskolan i Jénképing

LU

Hogskolan i Kalmar

LIU

LIU

Malmé hégskola

LU, Oslo,
GU, HiS

SU, KHR,
HIG, UU, LU

ORU

GU, HiS,
MAH

uu

GU, HIK,
KU, LU

Mitthdgskolan
(Mittuniversitetet
fr.o.m. 2005)

Milardalens

hoégskola

LHS

Univ. of North

Carolina

DU

Ovriga hgskolor

Hégskolan i Borés

GU, UMU,
HV

Hogskolan Dalarna

Hogskolan p& Gotland

Hoégskolan i Givle

GU

UMU, KAU,
VXU, LHS,
KIU, UU

Hégskolan i Halmstad

LU, HV, HKr

Hogskolan i
Kristianstad

UMU, GU

GU, LTU,

MAH, LU,
UMU

Hogskolan i Skévde

Hégskolan i Troll-
hittan/Uddevalla

GU

Idrottshogskolan
i Stockholm

HD

Lirarhogskolan
i Stockholm

KI

’

IDROTTSH,

SU, GU, SH

MDH, KI,
LIU,SU,
GU, HKR

UMU, GU

Konstfack,
Interactive

Institute,
DI, SU

Uy, ORY,
SU, LIU,
GU,UU

LIU, KI, SU,
UMU, GU,
MAH, MIT,
European Uni.

Institue

Sédertdrns hégskola

Konstniirliga hogskolor

Konstfack

LHS

LHS

Kungl Musikhég-
skolan i Stockholm
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BILAGA 4 UTVARDERINGAR AV FORSKNING
GENOMFORDA AV OLIKA FORSKNINGSRAD

Exempel pa utvardering dar radande @mnes- och institutionsindelning
eller forskningsomrade utgjort urvalsgrunden

HSFRs utvirdering forskning inom dmnesomrddet pedagogik (1997), enligt utvirderarna ung motsvarande
"educational research”. Definierat som den forskning som bedrevs vid de nio pedagogiska institutioner
med universitetsstatus som fanns dé (vid 1990-talets borjan).

Underlaget for utvrideringen: a) Institutionsvisa sammanstéllningar av seniora forskares produktion
(biografier 6ver de tio senaste drens publikationer samt tre representativa verk fran varje forskare). b)
Panelens besék vid de stérre institutionerna. Dessutom en historisk éversikt av disciplinens utveckling
organisatoriskt och innehéllsligt. Inga specificerade kriterier, utvirderarna ansag sig ombedda att gran-
ska filtet educational research .... "and to consider its strengths and weaknesses from an international
perspective” 7",

NFRs utvdrdering av norsk pedagogisk forskning (2004). Forskning vid de norska universitetens peda-
gogikinstitutioner samt nagra storre hdgskolor. (Hirmed utelimnades en hel del didaktisk forskning
och forskning av praxisnira karaktir). Ett bakgrundsnotat '7?, institutionernas sammanstillningar, en-
skilda forskares urval av arbeten samt platsbesok utgjorde panelens underlag. Kriterierna, som panelen
formulerade, var originalitet och kreativitet med hinsyn till problemstillningar, begrepp, design och
metod. Forskarnas egna stridvanden att svara mot férvintningar pé relevans och nytta i férhallande till
avnidmare sags av panelen som en delférklaring till den 1aga frekvensen internationell publicering. '73

HSFR/UHA utvérdering av sociologin i Sverige (1987). Forskning och grundutbildning vid univer-
sitetsinstitutionerna. Sammanstéllningar av publikationer och av doktorsavhandlingar, kvantitativa
uppgifter om de sociologiska institutionerna, citeringsanalyser samt platsbesdk utgjorde underlaget.
Bland kriterierna, som panelen anvinde, var det i férsta hand den vetenskapliga kvaliteten i form av
kunskapsutveckling och vetenskaplig utveckling, den samhilleliga relevansen samt bidraget till for-
skarutbildningen som beaktades. (Tveksamt om enskilda forskares vetenskapliga produktion gran-
skades av utvirderarna).

FAS och Hogskoleverket — utvdrdering av socialt arbete (2003). Forskning och grundutbildning vid
universitetsinstitutionerna samt ndgra ytterligare enheter. Underlaget utgjordes av sjilvvirdering frdn
varje institution, CV och de tre viktigaste vetenskapliga publikationerna fran varje senior forskare vid
institutionen. Dessutom genomférdes platsbesok. Bakgrundsmaterial i form av historisk beskrivning
av forskningen inom dmnet, bibliometrisk studie, mm togs fram.

Vetenskapsrddet utvirdering av statsvetenskaplig forskning (2002:1). Universitetsinstitutionernas fors-
kning. Underlaget utgjordes av publikationer frén seniora forskare och doktorsavhandlingar fran varje
institution, bibliometriska data, beskrivningar av pigéende, &nnu ej publicerad, forskning, samt plats-
besdk. Utvirderingsgruppen hinvisade till universella indikatorer pad forskningskvalitet sdsom hur
6vertygande forskningen dr i frdga om design, metod, datainsamling, analys och tolkning och vilket
kunskapstillskott forskningen ger.

Vetenskapsradets utvirdering av Theoretical Chemistry. (2002:7). Forskningsproduktionen fran sam-
manlagt 33 forskare med medel frdn Vetenskapsrddet bedémdes individuellt. Uppdrag och tillviga-
gangssitt d4r summariskt beskrivet. Uppgiften ir att informera om "the scientific quality of the re-
search projects, seen in an international context”. (s 102).

7! Rosengren och Ohngren (1997): An Evaluation of of Swedish Research in Education. Uppsala: HSFR, sid 13.

172 Skrivet av professor Lise Vislie, Pedagogiskt forskningsinstitutt, Universitetet i Oslo.

173 Strand och Kvernbekk (2008) har ifragasatt kommitténs antagande om motsatsforhillande mellan vetenskaplig kvalitet och relevans och
menar att relevansen, med hinsyn till utbildningsforskningens "missions” éver tid inte kan separeras fran forskningens kvalitet. Nyttig fér
vem och vad? ir visentliga fragor fér utbildningsforskningens relevans och "missions” — och dirmed ocksé for dess kvalitet. Strand. T och
Kvernbekk, T (in press) Assessing the Quality of Educational Research: The Case of Norway i Besley, T (Ed)(in press) Assessing the Quality
of Educational Research in Higher Education. International Perspectives. Rotterdam: Sense Publishers.
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Vetenskapsradets utvirdering av Chemical Engineering (2004:3). Sammanlagt 23 forskare med medel
fran Vetenskapsraddet bedémdes individuellt. Uppdrag och tillvigagdngssitt 4r summariskt beskrivet.
Uppgiften ir att informera om "the scientific quality of the research projects, seen in an international
context”. (s 89).

Vetenskapsradets utvirdering av Meteorology (2004:4) omfattade 23 forskares produktion och
pagéende arbete. Forskarna representerade olika discipliner. Syftet med utvarderingen &r att férse Vet-
enskapsrddet med "independent comments and findings regarding the scientific quality of the sup-
ported research projects, seen in an international context” (sid 100). Projekten dr huvuduppgiften, men
panelen inbjuds ocksé att kommentera strukturella foreteelser.

Vetenskapsradets utvirdering av Condensed matters Physics (2005:12). Utvirderingen omfattar cirka
150 forskares arbete, tillhérande 65 olika forskargrupper. Varje forskargrupp har beskrivits kortfattat.
Hela forskningsomradet har delats upp i 7 olika forskningsomraden och vart och ett av dessa beskrivs
och virderas. "The general objective was to perform as balanced a veiw of the research area as possible”
(sid 34). Utvirderingens fokus 1ag pa "the research performed within the area, the prerequisites for the
researcher to perform, and the Swedish Research Council’s role in all of this” (sid 34). Utvirderingen
ger utdver virdering av forskningen inom de olika omradena dven négra generella kommentarer om
forskningens organisation och strukturella villkor. (Panelen bestod ursprungligen av nio personer, men
en av dem drog sig ur kommittéarbetet).

Vetenskapsradets International Evaluation of Quaternary Geology (2006:2) omfattar projekt finansi-
erade av Vetenskapsridets kommitté for geologi och geofysik. 20 forskare som fétt bidrag under &ren
2000 - 2005 utvdrderades. Varje forskare bedomdes individuellt och hela omradets nuvarande status och
framtidsutsikter behandlades pé 1,5 sidor. Bakgrundsinformation, utvirderingsprocedur och kriterier fér
bedémningen redovisas i en bilaga. Dir listas vetenskaplig kvalitet, det vetenskapliga virdet, metodvalet,
mm. Syftet med utvirderingen &r att forse Vetenskapsradet med "independent comments and findings re-
garding the scientific quality of the supported research projects, seen in an international context” (sid 71).

Exempel pa utvarderingar av sarskilda satsningar pa forskning inom ett visst omrade

Vetenskapsrddets utvdrdering av forskningsprogrammet Forskning om offentlig sektor (2003:3) med titeln
"Férandring och nyorientering inom den offentliga sektorn” Utvirdering av de projekt som beviljats
medel inom programmet. En mangvetenskapligt sammansatt bedémargrupp som fick ta gemensam
stillning till med metodfrigor som uppdraget inrymde samt till de bedémningskriterier som skulle lig-
ga till grund for utvirderingen. Varje forskargrupp gav en sjilvvirdering med bifogade personalfértec-
kningar och litteraturlistor, forteckning 6ver eget urval av publikationer. Dessutom utnyttjades mate-
rial frdn HSFRs arkiv. Beddmarna hade méte med varje forskargrupp. Avgorande fér bedémningen av
kvalitet var om de arbeten som granskades uppfyllde etablerad inomvetenskaplig standard och svar-
ar mot praxis i vetenskapssamhillet, om arbetena var teoretiskt/metodologiskt och /eller empiriskt
nyskapande samt om de férmar hivda sig i den internationella debatten. En central aspekt av samhall-
srelevansen var férmagan att paverka reflexiviteten hos praktiker och andra icke-forskare.

FAS utvdrdering av svensk arbetsrdttslig forskning (2003). Forskningsfiltet definierades som den klas-
siska juridiska forskningen om arbetsritt och utvirderingen inriktades mot forskning vid de juridiska
fakulteterna samt arbetsrittsprogrammet vid Arbetslivsinstitutet i Stockholm. En referensgrupp up-
prittades. Bakgrundsmaterial i form av beskrivande &versikt 6ver forskningsfiltets utveckling togs
fram. En férteckning 6ver 44 forskare togs fram och deras verk utgjorde underlag fér utvirderingen.

Av liknande karaktir dr den granskning som genomforts med Skolverkets forskningsstéd i fokus —
men hir dr det tydligt att det dr verkets program, snarare dn den forskning som programmet gett up-
phov till, som 4r det centrala.

Skolverket och Myndigheten for skolutveckling — Sektorsmyndighetens roll i svensk utbildningsforskning i
rapporten Initiering, finansiering och forvaltning av praxisnira forskning. (2004) '74. Rapporten redov-
isar en uppféljningsstudie av sektorsmyndighetens forskningsprogram fran 1992 — 2004 med avseende
pé 6vergripande policy och konkretisering i ett program.

74 Aasen, P och Préitz, T (2004) Initiering, finansiering och forvaltning av praxisndra forskning. Skolmyndighetens roll i svensk utbildningsforskn-
ing. NIFU- STEP 2004, rapport 10.
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Exempel pa kartlaggning (obs ej utvardering) av befintliga forskningsfalt som saknar sjalvklar
disciplin- och institutionstillhorighet

Vetenskapsrddet/HS kartliggning av forskning om demokrati, offentlig forvaltning och folkrérelser (2003:15).

Grundmaterialet for kartliggningen togs fram av en grupp forskare fran olika discipliner. Varje for-
skare foretradde en disciplin och svarade for forskning inom det egna amnesomradet. Kartliggningen
avgriansades till enbart "grundforskning i betydelsen grundliggande humanistisk och samhillsveten-
skaplig forskning och kunskapsutveckling, vars resultat har generell rickvidd och vetenskaplig rel-
evans och som utférs sjilvstindigt under eget ansvar” 75, Fér kartliggningen fanns en styrgrupp med
foretradare for olika universitet under ledning av HS huvudsekreterare.

NIFU-STEPs kartliggning av norsk utdanningsforskning (2007) 7°. Kartliggningen ir explorativ
till sin karaktdr och syftar till att, som led i Kunnskapsdepartementets arbete med att utforma en
strategi for sektorsforksningen pd omradet utdanning, kartligga konturer och omfattning av norsk
utdanningsforskning. Utdanningsforskning r ett tvirfagligt falt som ofta gar pa tvirs av disciplinira
amnesindelningar. Dessutom siger FoU-statistiken féga om aktivitetsomradden och resultat. Kartligg-
ningen har dirfér baserats pé bibliometriska metoder, en strukturanalys baserad p& FoU-statistik och
forskarpersonalregistret vid NIFU- STEP och en kvalitativ granskning av forskningsfiltet. I kartligg-
ningen ingdr sévil universiteten som hogskolorna och institutten.

Den bibliometriska studien identifierade ldrositenas publikationsaktivitet, totalt och med avseende
pa "pedagogikk og utdanning”. De mest frekventa vetenskapliga tidskrifterna inom "pedagogikk og
utdanning” rangordnades. Motsvarande gjordes dven fér publicering i vetenskapliga forlag. FoU-anslag
som kan ses som relaterade till utbildningsforskning identifierades for universitet, hégskolor och in-
stitutt for sig for dren 1997, 2001 och 2005. Personalen, uppdelat pa kén, &lder, anstillning och exam-
ensbakgrund 6ver ar och férdelade pé olika institutionsformer, stilldes samman. En sammanfattning
av kartldggningen ir att "utdanningsforskning er et vidtfavnende felt med uklare konturer” (sid 43).

Ett férsok till uppskattning av hur manga enskilda forskare som ingétt i ovanstiende utvirderingar
finns sammanstillda i tabell 1. Av tabellen framgar att vissa utvirderingar inneburit granskning av ett
omfattande publikationsmaterial och andra varit av mer begrinsad omfattning.

Tabell 1. Senare drs utvirderingar av forskning genomfiorda av forskningsrdad mm, utvirderings-
objekt och antal granskade forskare.

Utvirderare Utvirderingsobjekt Antal granskade forskare
HSFR Pedagogik ca 200

NFR Pedagogik 139

HSFR Sociologi ?

FAS/HSV Socialt arbete ca’/0
Vetenskapsridet Statsvetenskap cal35
Vetenskapsridet Forskning om offentlig sektor 45

FAS Arbetsriittslig forskning 44
Vetenskapsridet Teoretisk kemi 33
Vetenskapsriadet Kemiteknik 23
Vetenskapsradet Meteorologi 23
Vetenskapsridet Condensed Matter Physics 150 i 65 grupper
Vetenskapsridet Kvartirgeologi 20

175 Vetenskapsradet 2003:15, sid 19.
176 Spord Borgen, J, Gunnes, H och Sivertsen, G (2007) Kartlegg av norsk utdanningsforskning. NIFU- STEP 2007, rapport 32.
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